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Keine Erfindung, kein Werk des Menschen scheint bewundernswerter
als gewandte und beredte Klugheit oder kluge und weise Beredsamkeit.
Johannes Sturm (16, Jahvhundert).

Hingegen:

Wort- und Maulmenschen sind elend, kraft- und anschauungslos . ..
Pestalozzt (18. Jahvhundert).

Wir brauchen nicht jene Art kritischer Menschen, die mit aufer-
ordentlicher geistiger Beweglichkeit iiber alles sprechen kénnen, ohne
davon gepackt zu sein, sondern wir brauchen lebendige, ergriffene,
iiberzeugte Personlichkeiten, die, wo es not tut, auch bekennen, wo
sie stehen. Karsen (zo. Jahrhundert).

Da die Jugend von heute . .. nicht gehandelt hat, denkt sie schlecht.
Du Gard (zo. Jahvhundert).



VORWORT.

Evziehung meint Wirklichkert.

Darum kann diber Evzichung nicht ein farblos abstrakier Gelehrier
- schreiben. Der Verfasser eines ernsten Buches diber Eraiehung nuf
im Gegenteil sein ganzes kowkretes Leben in sen Werk hineinzu-
schmelzen wagen. Er darf beileibe kein blofer Theoretiker sein, wie
es, sagen wir, bei einem Geographen moglich ist. So mufi denn auch
der Verfasser dieses Buches aus der sonst #blichen Anonymitdt heraus-
treten und wewigstens sowett in sesn Leben Einblick gewdhven, als
ilm der Leser haben muf, wm die Gedanken, die in dem Buche aus-
einandergesetst werden, doch nicht ganz als Buchweisheit werten zu
miissen, wm auch das harte innere Ringen zu ahnen, dessen Nieder-
schlag ste sind.

Alle Gedanken, die das Leben formen sollen — und daruwm handelt
es sich in der Evziehung doch —, konnen wicht Frucht losgeloster
Verstandesarbeit sein. Lebensformende Gedanken sind die Konfron-
tierung eines Lebens und einer Wirklichkeit, jenes Auge-in-Auge-
Blicken, das eine Spannung erzeugt, welche gleich der elektrischen
Spannung durch einen Funken gelost wird. Oder wir suchen noch
besser ein dem Leben ndheres Bild in der orgawischen Natur: Jeder
lebenjormende Gedanke ist wic eine Geburt. Die Konfrontierung des
seinem Wesen nach schopferischen Lebens mit der ihrem Wesen nach
erstavrenden Wirklichkeit fiihrt den, dev sich ihr aussetzt, vmmer
wieder an einen Abgrund. Ey glaubt, nicht linger leben zu kinnen
wic eine Gebdrende bei der Geburt, bis die befreiende Schipfung erfolgt.

Wohlfeiler sind nun einmal lebenformende Gedanken nicht und
es gehort immer ein lebendiger Mensch dazu. So muf man denn
ein wentg auch tiber thn selber erfahren, wenn man solche Gedanken
verstehen und fiiv sich fruchtbar machen will.

Die Gedanken dieses Buches sind in ihren ersten Keimen schon
vor einem Vievteljahrhundert an den Ufern der vauschenden Moldau-
wellen in einem siidbohmischen Stidichen entstanden. Bohmische und
mdhvische Landschaft, jiidisches Blut und deutsche Kultur, vor allem
aber jalwzehntelange Evziehungserfahrung haben an dem Werke —
geheimmisvoll wie bei allem Lebendigen — zusammengewirks.,

Bis zuv Beendigung des Buches hat der Verfasser an Realschulen,
Realgymmasien und einem Reformrealgymmasium deutsche Sprache
und Literatur, moderne Sprachen und Literaturen, Latein und Philo-
sophic zwei Jahriehnte wwunterbrochen unterrichict, fast ebenso-
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Vorwort

lange. Privathurse abgehalten wnd Einzeluntervicht erteilt, dvei Ev-
ziehungsanstalten geleitet wnd bet fast einem Dutzend hevawwachsender
Menschen auch eine individuelle hiusliche Evziehung durchgefiihri.
Mt Schiilereltern hat er Tausende von Beratungen abgehalten, bei
denen er oft tief in das hdusliche Miliew der Schiiler hineinblicken
konnte. Auch die Beziehung des typischen Politikers zum Geistigen
hat er in jahrzehmtelangen Kdampfen durchgeschmerzt, Ev hat die
Vorzige und die Mingel all seiner Evziehungsarbeit vielfach auch
schon an den praktischen Erfolgen nachpriifen kinnen und durch all
dies ist die Literatur .dev verschiedenen Vilker iiber Fragen der Er-
zichung thm so lebendig geworden, daB er von allem diesem Ringen
um eine bessere Evziehung einen Schritt weiter tun zu miissen glaubte.
. Der Verfasser glaubte, diesen Schritt nicht zuletzt als Biirger der
Cechoslovakischen Republik tun zu sollen, deven Begriinder und Staats-
prisident diesen Staat tm Herzen Europas tmmer als aktiven Mit-
gestalter hoheren Menschentums verstanden wissen wollte. Prisident
Masaryk selbst hat ebenso als bahnbrechender Uberbriicker der ver-
hangnisvollen Kluft zwischen Geist und Wirklichkeit, wie als Lenker
und Gestalter meiner Heimat auch dieses Buch erst moglich gemacht.
In diesem Sinne sei dem Prisidenten der Cechoslovakischen Republik
dz?r besondere Dank dafiiv ausgesprochen, daf er gestattet hat, ihm
dieses Buch zu widmen, so daf der Verfasser seiner Dankesschuld
durch diese Widmung Ausdruck verleihen konnte.

Und so mige dieses Buch mit dem Dank an alle, die den Verfasser
sonst gefordert haben, und tm Dienste der Menschheit, die heute so
deutlich wm neue Daseinsformen vingt, seinen Weg in die Offentlichkeit
nehmen und moge nach Kriften dazu beitragen, die Krise der Gegen-
wart zwm Auftakt einer besseren Zukunft der ganzen Menschheit zu
gestalten.,

Byriénn, im Frihling 1932.

Dr.Oskar Epstein.
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EINLEITUNG.

Erziehung meint Wirklichkeit,

So schrieb schon Nietzsche: ,JEs wird eine Zeit kommen,
die keinen anderen Gedanken kennen wird als die Erziehung. Und
indem er hinzufiigt, daBl ,,aber die erst sich selbst erziehen muf*,
hat auch er schon die tibliche Beschrinkung der meisten Erziehungs-
reformen unzweideutig abgelehnt. Aber schon 1777 hat Kant
gemeint: ,,Es ist . . . vergeblich, dieses Heil des menschlichen Ge-
schlechtes von einer allmihlichen Schulenverbesserung zu erwarten.
Sie miissen umgeschaffen werden, wenn etwas Gutes aus ihnen
entstehen soll, weil sie in ihrer urspriinglichen Einrichtung fehler-
haft sind, und selbst die Lehrer derselben eine neue Bildung an-
nehmen miissen. Nicht eine langsame Reform, sondern eine
schnelle Revolution kann dies bewirken.*

Besonders gegenwirtig aber macht die Erziehung eine Krise
durch, deren Umfang und Tiefe oft gefihrlich unterschitzt wird.
Dieser Gefahr soll hier entgegengetreten werden. Die Krise der
Erziehung soll in ihrem ganzen Umfang aufgedeckt
werden, was freilich auch bedeutet, daB ihre Erkenntnis in dem
vorliegenden Buche nicht erschopft werden kann. Das Buch soll
ein Anfang sein, aber ein Anfang der Tat, an die auch
schon Kant und Nietzsche gedacht haben diirften. Es soll kein
Unterhaltungsbuch, aber auch kein Buch sein, das ,,Bildung ver-
mittelt*, kein ,,Buch der Wissenschaft** oder dhnliches, sondern will
gewissermaBen all das zusammengenommen sein (s. II1, ¢)*). Es
soll ein Buch sein, das durch Erkenntnis Menschen zusammen -
fihrt, das vor allem Eltern und Lehrer zusammenfiihrt, um
zur neuen Erziehung den Grundstein zu legen.

Besonders bei franzosischen Autoren finden sich scharfe Formu-
lierungen der gegenwiirtigen Erziehungssituation. René Waltz**)
schreibt: ,,Unsere Mittelschulerziehung [dem hoheren Schulwesen‘
in Deutschland entsprechend***)] steckt mitten im Marasmus.* ,,Die
Priifungen sind nur Spiegelfechterei und Komédie.* ,,Die Lehrer-

#) S.II1, 4 = 1. und 4. Kapitel des II, Abschnittes im Sinne des
vorstehenden Inhaltsverzeichnisses (,Die Erzichung als Ge-
hirn des Volkes.* ,,Intuition ?*‘), eine Bezeichnungsweise, die aunch weiter-

hin beibehalten werden soll. Zur Darstellung s, S. 36 ff,, 421, 100f.
##) Literatur am Ende des Buches.

##%) Eckige Klammern bezeichnen Zusiitze des vorliegenden Werkes in
Zitate aus anderen Werken,

Epstein, Erziehung und Wirklichkeit. 1



2 Erziehungskrise

i icioot. ihr Beruf lastet tiglich schwerer auf ihr.
SS"il;af;ﬂ:Et if;n ?ﬁ:llSI%Enil;cht, mit der z‘efmﬁ_rben'den Aussi(.:hts-
losigkeit ihrer Aufgabe entschuldigt x.verden, dlg die F.‘ru](l:ht ]13]:1.?:1'
Arbeit ist. Aber was kann ein Unterrlc_ht bf?delg:c‘en, der ohne i ir
oder selbst mit einem lauen Eifer erteilt w1r@_. V.Guel_leau me‘1in :

Besonders seit 1914 ist das Niveau der Schiiler in einer son ﬁfn:-
i:areﬁ Weise gesunken.” ,Im groflen ganzen, man muli1 fﬁd offen
sagen, sind wir jetzt gezwungen, in gewissen Mittelse ub ass;::;
Volksschulunterricht zu betreiben. Und. mit .Recht emer :
Caillat: ,,Die Armseligkeit der Auskunftsm‘lttel, die ma}xll lgnshwf)‘:
schligt, wird daran nichts &ndern. Es l_)lelbt nur d%r ke f:n ?Ch:
Ausweg tibrig.”“ Also billig ist dif: Erziechung der ud.unZ ]1:1 bt
zu haben. Und Paul Gaultier meﬁntc, ,daB es um die Zukun
anzosi n Geisteslebens geht.

deszi‘ii]:zgisﬁheBachmann ist def Ansicht, daB ,sich im Lau-f-‘i der
Zeit unhaltbare Zustinde herausgebildf}t‘ ‘ haben, unser hho erffi
Schulwesen ist ein Bild der Zerfahrenheit. ,,Was uns sf(} h(in flel
fast einem Jahrhundert in unserem hoheren Schulwese{lh ,fl - 1:: as
ist eben der einheitliche, hohere Gesi_chtspunk.t, deF dhulich wie
ehedem die Antike den ganzen Unternchtsbe.tm?b wie ein “iarlliaelr
Blutstrom durchflutet. Und auf der osterreichischen Mitte scl 1;1 -
“enquéte des Jahres 1908 sagte u. a. Fl:au Exner.: ,,nglll 1n;)u 1;:
es der Schule gelingen, durch die Fo%-m ihres Betriebes die .ehen
fahigeren Jungen, die gescheiteren, die strebsameren auszuz:ailc ‘nf(.en
und nicht den mittelmiBigen, die ohne besonderes Talent u1‘1‘ tiefes
Interesse durch die Welt gehen, die Palme zuzu.erkennen. .

Und kein Geringerer als Bernard Shaw schreibt: ,,I(}Ll blI‘I‘, was
ich bin, nicht wegen meiner Erziehung,. sonde.rn trotz i -1:6}1;'

Hier ist fast immer von der Schule, ja spe.z1ell der ho her eln
Schule,im Gebiete des ehemaligen OSterrelch-Ungal:n Mi dt t eI -
schule genannt, nicht von Erziehung iiber.haupt die Re.e}.l st
doch die Schule d er Teil der Erziehung, mit dem man su:i arﬁ
meisten systematisch beschiftigt hat. Auch d.leses Buch w11r s;)c :
vor allem mit der hoheren Schulfa (Ml?:tels chube) ‘el
fassen. Denn die Hochschule kann die Erz1ehungsa11fga e vie
leichter — wenn schon auch sie mit Unrecht. — als Statte" ,,ren.lell;
Wissenschaft® umgehen, die Volksschule w.v1ederum begm.lgt S]l)c.
allzuleicht damit, eine Fortsetzung der Spielschule zu sein. Die

i i i i ungen auch weiterhin
*) In diesem Sinne werden die beiden Benennung

nebeneinander verwendet werden.
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Umfang des Erziehungsproblems 3

tiberragende Bedeutung der hoheren Schule (Mittelschule) fiir die
Erziehungsreform im allgemeinen wird iibrigens auch durch zwei
Hinweise klar: 1. Die allgemeine Unzufriedenheit mit der Erzichung
richtet sich — nicht nur in #hnlichen wie den angefithrten Zitaten —
vor allem gegen die hohere Schule (Mittelschule). 2. Eines der greif-
barsten Probleme der heutigen Erziehung, was gelehrt werden
soll, tritt an der hoheren Schule (Mittelschule) am krassesten zu-
tage, indem sowohl die Volksschule als auch die Hochschule (ebenso
wie die Fachschule) sich doch in einem unvergleichlich héheren
Grade wenigstens dariiber klar sind, was sie lehren sollen.

So hat sich denn gerade die hohere Schule (Mittelschule) sehr
breite, praktische Reformbemihungen besonders in
Deutschland, Osterreich, Amerika und RuBland erzwungen. Sie
stellen eine kaum tibersehbare Fiille dar, ihre praktischen Erfolge
hingegen sind fiir die allgemeine Erziehung Mittel- und West-
europas nicht weit von Null entfernt.

Die Theorie der Erziehung litt bisher vor allem an ihrer Un-
tibersichtlichkeit. Immer wieder wird Jean Paull zitiert: ,,Uber die
Erziehung schreiben heifit, beinahe iiber alles auf einmal schreiben.”
Aber man hat zu sehr vergessen, dafl die Losung einer so unge-
wohnlichen Aufgabe auch eine ganz eigenartige Methode
verlangt. In diesem Buche soll sie versucht werden. Nirgends ist
der von Trnka fiir das ganze moderne Leben geforderte ,,N e u -
bru'ch® so unaufschiebbar geworden wie in der Erziehung, wes-
halb unser Blick auf diesen ,,Neubruch* fest gerichtet bleiben muf.

»Neubruch® aber heifit in der Erziehung nichts weniger als
zligelloses Triumen, wie es sich vielfach in den frither erwihnten,
praktischen Nachkriegsreformen, besonders in Deutschland, aus-
gelebt hat, sondern, wie ebenfalls Trnka festgestellt hat, Neubruch
heift: neue Untersuchungs-undDenkmethoden.
Ohne sie kénnte auch dieses Buch zu keinem Ziele gelangen. Es
mul}, in der Fachsprache ausgedriickt, nichts Geringeres als eine
Revolution der Erkenntnistheorie sein, wie des ndheren noch be-
sonders bei der Auseinandersetzung mit der experimentellen Pida-
gogik zu zeigen sein wird (s.I5). Die Revolution in der FEr-
kenntnistheorie mufl jedoch notgedrungen auch eine Revolution
des Begriffs ,,Erziehung“ zur Folge haben. »Erziehung*
heift trotz des charakteristischen Anwachsens der Erwachsenen-
erziehung (man denke zunichst an Volkshochschulen aller Art)
doch im wesentlichen immer noch — mehr oder weniger ausschlief3-

1*



4 Piadagogik als Fuhrung Unerwachsener

lich — Erziehung Unerwachsener. In diesem Buche wird Erziehung
imm Sinne von Fiihrung gefordert; Kinderfiihrung
(Padagogik) soll zu einem Teil der Fiithrung (Agogik) werden.
Es wird noch vielerlei geklirt und — getan werden. miissen, bevor
man neben der Erziehung von Fiihrung als einer Wissenschaft
und neben Padagogik von Agogik*) sprecheén wird. Aber
dieses Buch wird zeigen, daB die Tatsachen uns schon heute zwingen,
Erziehung (Pidagogik) als einen organischen Bestandteil der Fiih-
rung (Agogik) zunichst zu verstehen.

Wer auch dem Sinne nach ausschlieBlich Kin d e r erziehung
will, muB sich das Leben notwendigerweise gleichférm ig,
mechanisiert vorstellen (s. IL2). Was fiir einen Sinn hétte es auch,
Kinder (Unerwachsene) unabhingig von der Gestaltung der Er-
wachsenenwelt zu erzichen, wenn die Menschen nicht mehr oder
weniger in den verschiedenen Lebensaltern gleich blieben? Eine
Erziehung, die auch dem Sinne nach isolierte Kindererziehung ist,
muB statt des fehlenden organischen Zusammenhangs zwischen
Erwachsenen und Unerwachsenen einen kiinstlichen — schaffen.
In der Regel stellt man sich diesen Zusammenhang so vor, daf}
in der Jugend Kenntnisse ,,etworben** und Fertigkeiten ,,eingetibt®
werden, die man dann als erwachsener Mensch ,,verwerten® kann.
Je mehr einer weifl, desto besser werde er sich im Leben be-
wihren, meinte man, Die Wirklichkeit jedoch zeigt uns das Gegen-
teil: Menschen, die wenig ,,wissen*, sind oft unvergleichlich lebens-
tiichtiger als solche, die sehr viel ,,wissen*’. ‘Von den groffen Ménnern
der Technik und Wirtschaft ist das wohl bekannt. Aber auch unter
den grofiten Politikern dex Tschechoslowakei gibt es einen, der nicht
einmal eine Mittelschule absolviert hat. Die wichtigste Briicke
der isolierten Kindererzichung zum Erwachsenenleben war ja in
Wirklichkeit schon lange eine ganz andere als Schaffung und Ver-
brauch von seelischen ,,Vorridten*, namlich — die Mechani-
sierung. Nicht Kenntnisse und Fahigkeiten gab die Schule
der letzten Vergangenheit dem Schiiler fir das Leben mit,
sondern Drill. In der Kinderfilhrungsschule lernten die Uner-
wachsenen, zwischen 8 Uhr 50 und 9 Uhr ihre Seele von Goethes
,,Mahomets Gesang* auf trigonometrische Gleichungen ,,umzu-

#) Zu dem ungewohnten’ Ausdruck vgl, die Ausdriicke ,,Psychagogik® und
»Sexagogik bei Wanke, Psychoanalyse, Halle 1924, 2. Abschn., 2. Kap.
und die ,,anagogische Analyse bei Michae lis, Die Menschheitsproblematik
der Freudschen Psychoanalyse, 2. Aufl, Leipzig 1932,

.. T iy e
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Erziehung zur Mechanisierung 5

stellf:n“, erschiitternde Erlebnisse in ,,Schularbeiten von einer
bestimmten Seitenzahl zu verwandeln und ihre Interessen nach
fiem Lehr- und Stundenplan zu regieren. KEin Unterrichtsminister
in der gewesenen Osterreichisch-ungarischen Monarchie rithmte sich,
daB} er, wenn er die Uhr herauszog, sagen konnte, was in diesem
Augenbh(fk in allen Schulen Osterreichs ,,durchgenommen® werde.
Der amerikanische Pidagoge Dewey berichtet ein paralleles Erlebnis
aus Frankreich, wo ,eine gewisse, pidagogische Autoritit Frank-
1'elch_s“ »stolz* erklirt habe, daB ,,s0 und so viel Tausende Kinder
zu einer bestimmten Stunde, z. B. um 11 Uhr, in der Geographie
unterrichtet werden* und ,,in einer der Stiidte des amerikanischen
Westens sei dieser stolze Hinweis von einem Inspektor den Besuchern
immer wiederholt worden*. Das ist und war auch wirklich die
pr‘ak‘tisch wichtigste Titigkeit der vom Erwachsenenleben isolierten
Kinderfiihrungsschule. Sie schafft eine Briicke zwischen Erwachsenen
u‘nd Unerwachsenen, indem sie diese mechanisiert, damit
sie spiter auch das Leben der Erwachsenen mechanisieren ;md mit
ihm fertig werden. Sein Latein und seine Mathematik hat der
Absolvent der isolierten Kinderfiihrungsschule in der Regel bald
ebenso vergessen, wie alle andern ,,Ficher, soweit er sie nicht
au§nahmswveise sofort im Leben anwenden muB. Aber die Fihig-
keit, nicht nach der eigenen inneren ﬂberzeugung, sondern nach '
dufleren Umstinden zu handeln, sie bringt er ins Leben mit. So |
hat die vom Erwachsenenleben losgeloste Kinderfiihrungs-
s chule — das sei allen radikalen Reformatoren im tiblichen Sinne
gesagt — bis heute das Chaos verhiitet. Sie hat es durch
Mechanisierung verhiitet. Aber sie hat es doch ver-
hiitet.

Drill kann nie ,,abgeschafit*, sondern nur — durch Gestal-
tung abgeldst werden. Wer das Chaos nicht durch Bevor-
¥nundung verhiiten will, deren wichtigster Bestandteil der Drill
in der vom Erwachsenenleben losgelssten Kinderfithrungsschule ist
der _muB die Gestaltung des Lebens durch der:
.G eist wagen. Er darf sich nicht vor der Bewihrung des Geistes
im Leben fiirchten, er muf} also auch zu denen zu sprechen wagen
dl.(? bereits mit der Wirklichkeit des Lebens zu tun haben. DanI;
wnﬂ zwischen Erwachsenen und Unerwachsenen eine ganz andere
Bezichung entstehen. An die Stelle des Drills (bei den Unerwachsenen)
un(.l der Entsagung (bei den Erwachsenen) wird die Lebensgestaltung
(bei den Erwachsenen) und das Hineinwachsen in diese Lebens-



1. Grundsatz
der meuen
Erziehung,.

6 Erziebung zur Kraft

gestaltung (bei den Unerwachsenen) treten. Auch vor dem heu-
tigen Schulsystem war die Erziehung meist nicht eine Erziehung
zar Mechanisierung, sondern eine Erziehung zur Kraft.
Der Schmiedelehrling z. B. war durch die natiirliche Bedeutung
der Arbeit seines Meisters, an der er teilnahm, von Lebenslust und
Lebenskraft erfiillt. Und so soll es wieder werden. Wie einst
die vorintellektualistische Erziehung an der
damals beherrschenden Arbeit des Hand-
werks und des Ackerbaus wird die neue, nach-
intellektualistische Erziehung zur Kraft an
den heute entscheidenden Bemiihungen der
Technik, Wirtschaft und Politik teilnehmen.

Wie das alles méglich werden soll, wird im folgenden (s. ITI, IV)
so kurz als moglich auseinandergesetzt werden. Sonst gilt fiir
jedes Volk, in dem die Gedanken dieses Buches einen Widerhall
wecken werden, noch Goethes: ,,Ist ein wirkliches Bediirfnis nach
einer groffen Reform vorhanden in einem Volke, so ist Gott mit
ihm und sie gelingt.*

b e

I. Abschnitt.

CHARAKTERISTISCHE BESTREBUNGEN NACH
EINER ERZIEHUNGSREFORM.

ALLGEMEINES,

Das Bediirfnis nach einer durchgreifenden Erziehungs-
reform wiichst zusehends und die Uniibersehbarkeit der Reform-
versuche macht die Dringlichkeit der Reform als Ganzes
immer fithlbarer. Wenn auf irgendeinem andern Lebensgebiete,
in einer Kunst oder einer Wissenschaft z. B., eine Reform notwendig
wird, so hat sie auf allen Gebieten dieser Kunst oder dieser Wissen-
schaft mehr oder weniger eine einheitliche Richtung. Zumindest
herrscht doch eine Richtung vor. Auf dem Gebiete der
Erziehung aber hat das Bediirfnis nach einer Reform noch keine
ernste Lebensgestaltung und darum auch keinerlei
Einheitlichkeit der Theorie zu schaffen vermocht (zu den ,,Ver-
suchsschulen s. S. 36). Entweder will man ein bequemes
Schlagwort haben, das man geschickt gegen die bestehende
Erziehung gebrauchen kann. Ein solches Schlagwort braucht
natiirlich nichts weniger als den ganzen natiirlichen Zusammenhang
zu erfassen, es braucht vielmehr nur ein dialektisch wirksames
Schlagwort zu sein (experimentelle, natiirliche, Sozial-, Individual-
Pidagogik). Oder man will sich iiber die nicht mehr zu verber-
genden Mingel der Erziehung dadurch hinweghelfen, daf man eine
Erziehung wiinscht, die funkelnagelneu aussieht (Ar-
beitsschule, Schule der Freiheit, Landerzichungsheime). Diese
Tendenz wirkt natiirlich auch nicht vereinheitlichend.

So ist denn gerade im klassischen Lande der Schulreformen,
in Deutschland, der Gegensatz zwischen dem Radikalismus der
Forderungen und der Geringfiigigkeit der Verdnderungen in der
Durchschnittspraxis in die Augen springend. Es fehlt eben véllig
eine einheitliche, und daher vereinheitlichende, fiir die Erziehung
ernstlich interessierte Offentlichkeit, die einzig und allein durch
eine umfassende Praxis zu schaffen wire und durch die allein das
Chaos zu einem Kosmos werden kénnte. Hat doch z. B. Toischer
nicht weniger als 19 Auffassungen des gleichen Wortes ,,Einheits-
schule* zusammengestellt.

Es kann daher picht iiberraschen, dafl es eine vollstindige Dar-
stellung aller Versuche einer Schulreform nicht gibt. Diesem Mangel
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will auch dieses Buch nicht abhelfen. Der Verfasser hilt (flie voll-
stiandige ‘Aufnahme des Bestehenden, so wﬁnsc.henswert sie wire,
doch keineswegs fir das Dringendste. Das Drlngend§te ist de.r
neue Weg, nach dem sich heute Tausende, ja vielleicht Mil-
lionen sehnen, ohné mit dieser ibrer Sehnsucht etwas anfangen zu
kinnen. Dem Verstindnis fiir diesen neuen Weg zuliebe soll der-
jenige Leser, der auf dem Gebicte der Schulreform gr.'dﬁere Kennt-
nisse besitzt, zunichst instand gesetzt werden, sich im Chaos der
Schulreform zurechtzufinden. Dem Leser wiederum, él.er .I'nehr
oder weniger als Neuling an das Gebiet herantritt, soll ein Uber-
blick der Bemiihungen um eine zeitgemible Erziehung vor allem
so dargeboten werden, daf er im weiteren Yerlaufe der Unter-
suchung zu beurteilen vermag, ob die praktischen Versuche.auf
dem Gebiete der Schulreform wirklich bewiesen haben, dal} es einen
leichteren Weg als den in diesem Buche gewiesenen nicht gibt. '

7u diesem Zwecke werden wir die bisherige Schulreform in
vier Gruppen teilen. Zuerst sollen diejen.igen Ref(?rmversu?he und
Reformgedanken behandelt werden, die sich auf die Veridnde-
rung der Lehrpldne beziehen, dann sol.l der G.e-
danke der Arbeitsschule besprochen, hernach die Frei-
heit in der Erziehung als Ausweg aus den Noten der
Zeit und endlich soll die Idee der experimentellen Pad-
agogik einer Untersuchung unterzogen werden.

VERANDERUNGEN VON LEHRPLANEN.

Will man wissen, wieviel Verschiebungen der Lehrstunden-
verteilung bei einer Wochenstundenzahl von 30 1‘1nd b.ei 10 Unter-
richtsgegenstinden moglich sind, womit (.‘he Mﬁgll(:{lkelte?l der V(?r-
inderung von Lehrplinen noch lange nicht erschopf.t 31.nd, so ist
das nach der mathematischen Lehre von den Kombinationen und
Variationen unschwer auszurechnen. Es sind Billionenivon -Koril-
binationen moglich, was eine recht ansehnliche Mbglichkeit fur
ausfithrliche Debatten darstellt und eine reiche Auswahl der ver-
schiedensten Steckenpferde bildet. Wieviel davon 'in den Reforlfu-
vorschligen wirklich auftauchen, ist nicht entscheidend. Doch" ist
wohl klar, da} wir uns mit all den Verschiebungen de.r Lehrplame.,l
die moglich sind, und ihrer Abwigung gegeneinander nicht befassen
kénnen, Es soll statt dessen nur eine Verschiebung des Lel.u'plal.les
besprochen werden, die besonders bekannt und charakteristisch .l.St.
Nur im Zusammenhang mit ihr sollen auch noch andere Pline
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gestreift werden, die ebenfalls in das Gebiet der Lehrplanver-
schiebungen fallen. Es ist damit die Zuriickdréngung
der klassischenSprachen zugunstenmoderner
Sprachen und einer mathematisch-naturwis-
senschaftlichen Schulung gemeint.

Das alte humanistische Gymnasium, welches mit seinen Wurzeln
noch in das Mittelalter zuriickreicht und zur Zeit der lateinischen
Universitidt, des lange Zeit hindurch lateinischen, diplomatischen
Verkehrs und der ausschliefllich lateinischen Gelehrtensprache auBer
durch seinen alles beherrschenden Lateinbetrieb selber auch noch
durch seine ausgebildete Schulung in der Dialektik und Rhetorik
die wichtigste praktische Vorbereitung fiir die Universitit
war, wurde nach Verdringung des Lateinischen aus der Gelehr-
samkeit und Diplomatie schon um die Miite des 19, Jahrhunderts
durch die Ertffnung der ersten Realschulen in seiner allbeherrschen-
den Stellung erschiittert. Die Schaffung von Realgymnasien und
Reformrealgymnasien zu Beginn des 20. Jahrhunderts driingte das
humanistische Gymnasium noch weiter in den Hintergrund. Das —
wie gesagt — in Lebensformen der Vergangenheit tief verwurzelte
Latein behauptet freilich noch immer eine starke Position. Aber
mit Recht sagte Hueppe bei der Wiener Mittelschulenquéte im
Jahre 1908: ,,Wenn die Herren das Griechische preisgeben, so
ist meiner Ansicht nach im Prinzip auch das Lateinische preis-
gegeben, denn mit dem Moment, wo ich das Original fiir minder-
wertig halte [besser wohl: nicht fiir unentbehrlich], mir die Autoren
durch Ubersetzungen zuginglich mache . . ., gebe ich auch zu,
daB ich mir das ganze klassische Altertum durch Ubersetzungen
in die modernen Sprachen zuginglich machen kann und dann brauche
ich kein Latein und Griechisch.®

Als wichtigstes Argument fiir dic wenn auch eingeschriinkte
Beibehaltung des Lateinischen wird einerseits seine angebliche
Notwendigkeit vor allem filr Studenten der Medizin und Rechts-
wissenschaft, anderseits seine Bedeutung fiir die ,,formale Bildung*
angefiihrt. Was das erste Argument betrifft, so schrumpft die Not-
wendigkeit der Lateinkenntnisse fiir das Studium der Medizin
und der Rechtswissenschaft, wenn man wirklich nur von den Not-
wendigkeiten dieser Disziplinen ausgeht (in Rufiland hat man das
Latein sogar als Sprache der Rezepte abgeschafft), auf ein so kleines
MaB zusammen, daB diese Notwendigkeit allein einen Lateinbetrieb
in der héheren Schule (Mittelschule) ganz gewifl nicht lohnt. Wenn
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man unter der ,,formalen Bildung“ in erster Linie stilistische und
logische Schulung versteht, so unterliegt es freilich keinem Zweifel,
daf diese Schulung in den Gymnasien (mit Lateinbetrieb) bedeutend
besser ist als an den Realschulen (ohne Lateinbetrieb). Die Ursache
aber liegt keineswegs in einer besonderen, mystischen Wirkung des
Lateinischen auf Logik und Stil, sondern in den Nachwirkungen
der einstigen Verbundenheit des Lateinischen mit dem Leben.
Aber man sollte nicht vergessen, dal die gymnasiale Unterrichts-
tradition gerade wegen dieser in ein friheres Leben hinab-
reichenden Wurzeln von einer gewissen Fremdheit gegeniiber dem
heutigen Leben unabtrennbar ist, die in einem modernen
Schulwesen immer unhaltbarer wird (s. S. 15).

Die bisherige Ersetzung des Griechischen oder auch des
Lateinischen durch moderne Sprachen ist freilich
ebenfalls ungentigend. Dem tief im Leben,
freilich im Leben des Mittelalters verwurzelten
Gymnasium stehen dann Produkte gegentiiber,
die am griinen Tisch erzeugt wurden. Und man
mag ein Stiick einstigen Lebens noch so geschickt mit dem
oder jenem tbertinchten Homunkulus zusammen-
leimen, es wird nie und nimmer etwas Lebensfihiges ergeben.
Mit Recht sagte bei der bereits zweimal erwdhnten Mittelschul-
enquéte Bobrzyhski: ,Die heutige Realschule ist eine Real-
schule ihrem Namen nach, aber eigentlich ist sie ein in das
Moderne iibersetztes Gymmasium.* Und Drtina driickte sich
folgendermaflen aus: ,,Die modernen Disziplinen . . . sind zwar
hinzugekommen, jedoch sie bilden meiner Ansicht nach nicht einen
organischen Bestandteil, sie sind blo8 Anhingsel.“ Und um wieviel
mehr als der Realschule, die doch wenigstens durch ihr starkes
Hineinragen in die Volks- und Biirgerschulatmosphire originell
ist, mangelt es den Realgymnasien und den Reformrealgymnasien
an Eigenwiichsigkeit !

In einer Bezichung freilich hat die Zuriickdringung der
klassischen Sprachen eine sehr deutlich formulierbare
Wirkung gehabt: Diese Verdnderung des Lehrplans, die
gich zum ersten Male mit dem vollsten BewuBtsein auch auflen-
stehender Kreise vollzogen hat, hat aufs tiefste das Vertrauen
erschiittert, daBB die Schulebedeutend besser
als der Laie weiB, was gelehrt werden soll
Der erwiihnte Gedanke, daB es auch ohne Latein gehen mul,
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wenn es ohne Griechisch gehen kann, macht hier nicht halt.
Er wird dann freilich oft scheinbar positiv. Man will nicht weiter
,.Lehrstoff* abschaffen, man will neuen hinzufigen.
Das ist jedoch nur scheinbar ein neuer Standpunkt. Denn
da nicht abzusehen ist, warum die Leistungsfihigkeit der Schule
plotalich steigen sollte, so bedeutet ein neuer ,,Lehrstoff“ auto-
matisch doch wieder Verdringung von fritherem ,,Lehrstoff*.
Warum soll man, wenn man das Franzosische eingefithrt hat, nicht
auch Musikunterricht, Kunstgeschichte, Moralunterricht, staats-
biirgerliche Exrziehung, Agrarchemie oder Buchhaltung einfiihren ?
Ebenso dachte man schon an Unterricht im Schwimmen, Rad-
fahren, Chauffieren, Fliegen! Der Liosung der Erziehungskrise
also hat uns, wie iibrigens noch deutlicher gezeigt werden soll, die
Zuriickdrangung der klassischen Sprachen — wie alle Lehrplan-
verschiebungen — keineswegs nahegebracht. Aber sie hat die Auf-
findung eines neuen archimedischen Punktes fir
die Erziehung, von dem aus alle ohne ihn unlsbaren Lebens-
fragen der Erziehung losbar werden sollen, unaufschiebbar gemacht.

Zunichst freilich hat man einen auflerordentlich einfachen
»Ausweg® gefunden. Man belifit einfach fiir die eine Auffassung
Gymnasien, fiir die andere errichtet man Realschulen, fiir die-
jenigen aber, die in noch groBerem Mafle ,zwei Eisen im Feuer
haben® wollen, Realgymnasien und Reformrealgymnasien. Wenn
aber alle drei Grundtypen (Gymnasium, Realschule und Realgym-
nasium-Reformrealgymnasium) unrecht haben? Wenn durch die
,Toleranz** die Klarstellung verhindert werden sollte ?

Da die ,,formale Bildung* den Unterricht der klassischen Sprachen
nicht zu rechtfertigen vermag, bleibt nur noch die
nallgemeine Bildun g, die ohne klassische Sprachen nicht
erreichbar sein soll. Bei der heutigen, ungeheuren Entfaltung des
formulierbaren Wissens aber kann ,,allgemeine Bildung®* im iib-
lichen Sinne dieses Ausdrucks nur zu einer Verbindung von gefihr-
lichster Oberflachlichkeit und knechtischerUn-
terordnung unter eine ganz konventionelle
Auswahl aus dem bekannten Wissen fiihren.
Oder man muf dem Begriffe ,allgemeine Bildung* einen ganz
neuen Inhalt geben (s. IVs, IVs). '

Allgemeine Bildung ohne Oberflichlichkeit sucht durch eine
besondere Art von Beschiftigung mit modernen Sprachen der
skulturkundliche Unterricht zu erreichen.
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Eduard Schén definiert ihn folgendermaBen: »Fremdsprach-
liche Kulturkunde ist das Ziel einer Unterrichtsweise, welche die
in Wertrichtungen sich offenbarenden Strukturmerkmale einer ein-
zelnen Personlichkeit wie eines Volkes ganz zu dem Zweck zu
erkennen strebt, die eigene Wesensart tief zu er-
fassenund entscheidend zu wollen* Der deutsche
Schiiler soll z B. Franzésisch lernen, um die Wesensart des
Franzosen besser zu erfassen und dadurch letzten Endes auch
sich selber besser zu verstehen,

,,Der Schiiler,” heifit es weiter, ,,kennt das Jahrhundert ILud-
wigs XIV. als eine von starken seelischen Formkriften getragene
innere Einheit. Er sieht seelische Zusammenhiinge zwischen Des-
cartes’ Philosophie und Corneilles Helden, zwischen der Siidfassade
des Louvre und dem Ordnungsgeist der Grammatiker, zwischen
monumentalen Fiirstenpirken und monumentalen Allongeperiicken.
Er erkennt, was Zeitstil, Zeitgeist ist, was der historische Augenblick
in seiner einmaligen Gestalt und in seiner alldurchdringenden Form-

kraft, was die innere Struktur der Zeit ist. Er sieht spiter diese-

Zeit im Zusammenhang mit anderem noch einmal wieder. Franzo-
sische Klassik wird #hnlich zur Auseinandersetzung mit Lebens-
fragen, Fragen wie deutsche Freiheit, franzosische Freiheit (!).
Und ein anderer Vertreter dieser Richtung, Ott, sagt: ,,Unsere
Klassenlektiire sollte so gewihlt sein, dal sie in diese Feuerglut
des Lebens getaucht erscheint, um es deuten zu helfen . . *“ Er
fiigt aber sofort hinzu: ,,Soweit es im grauen, fernen
Licht der Schulstube méglich ist.

Hier ahnt ein Lehrer sichtlich den Zusammenhang zwischen
Wissen und Leben. Aber er sieht, daf8 dieser Zusammenhang in
der Schulstube mit ihrer Absperrung vom Erwachsenenleben nun
einmal undurchfithrbar ist. So taucht die Frage auf: Wie muf}
eine Schule aussehen, in der iberhaupt eine Methode méglich
ist, bei der irgendweleche Wissensstoffe fruchtbar werden
konnen ? Lehrmethoden ? Verhiltnis zwischen Lehrer und Schiilern ?
Wissenschaftliche Sachlichkeit? Es geht, wie Behmne schreibt,
um mehr: ,,Unsere heutige Schule hat ein starres System von
Fichern und das Zentrum wird nicht geweckt. Der Mensch, der
die Schule verldfit, hat in verschiedenen Fichern ein gewisses
Kénnen und Wissen, das aber nicht zusammenspielt.“ FEin zen-
trales Ziel der Erziehung ist die Voraussetzung dafiir, dafl man
wissen kann, welcher Spielraum jedem einzelnen Wissensgebiet ein-
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zurdumen ist und wie es gelehrt werden soll. Was weil nun die
heutige Pidagogik iiber dieses zentrale Erziehungsziel zu sagen?
Sie kennt nur Ziele der Erziehung [ein nationales, ein religitses,
ein sittliches, ein Harmonisierungsziel], aber nicht eines, das man
als das Ziel der Erzichung bezeichnen koénnte. Ohne ein
zentrales Ziel vermag die Erziehung aber keinerlei Wissens-
stoff wirklich fruchtbar zu machen. Ohne ein zentrales Ziel muf}
jede Lebenserfiilltheit zu ,,Lehrstoff“ — verkitscht werden. Denn
nirgends gilt so sehr wie hier eine Erkenntnis Bubers: ,Ist
das unsere Art, die Dinge zu leben, dafl wir ein ,,dsthetisches oder
ein ,,philosophisches® oder ein ,religioses* Verhiltnis zu ihnen
haben, dann bleiben wir drauflen: vor uns selber wird die Briicke
aufgezogen und das wilde Heer (des Abgeleiteten) nimmt uns mit.*
Ja, Einheit mufl die Losung sein! (s. IVs). ,,Wir verschreiben
sonst,” wie ebenfalls Buber sagt, ,,dem Teufel unsere Unendlich-
keit fiir einen Wunschsickel voll interessanter Begriffskombinatio-
nen.“ Wir selbst, vor denen ,,die Briicke aufgezogen® wird, wir
sind nicht ,,Einteilungen®, ,,Gesichtspunkte* u. #., wir sind in
unserem innersten Wesen Lebensgestaltung, T at. ,,Meine Tat,
sagt Buber, ,ist mein Besitz, meine Tat ist mein Erbteil, meine
Tat der Mutterleib, der mich gebiert. Meine Tat ist das Geschlecht,
dem ich verwandt bin, meine Tat ist meine Zuflucht.* Nur das
Handeln kann den denkenden Menschen davor bewahren, in ,,Ge-
sichtspunkte* zu zerfallen. Die erzicherische T at, zu der hier
der Weg gezeigt werden soll, wird auch das einheitliche
Ziel der Erziehung viel klarer hervortreten lassen. Die Verbin-
dung der Erziehung mit dem Erwachsenenleben, mit dem Zentrum
des. Tuns also, die Einordnung der Kinderfiihrung in eine Fithrung
tiberhaupt, der Pidagogik in eine Agogik, wird auch die Einheit-
lichkeit des KErziehungszieles zu schaffen und — festzu-
halten wissen. Durch dieses einheitliche Ziel wird auch die
Frage, was und wie gelehrt werden soll, ein véllig neues Gesicht
erhalten (s. IV3, 5). B ehn e meint sogar: ,,Die Pidagogik wendet
sich an die Wurzeln der menschlichen Kraft, ist selbst eine bildende
Kraft und hat mit Stoffitbermittlung an sich nichts zu tun.” Kein
Wunder, daBl alle Fragen der Erziehung, wenn man in der Stoff-
tibermittlung stecken bleibt, unlésbar sind.

Will man irgendeine Seite der Erziehung mit Erfolg verbessern,
den Unterrichtsstoff z. B. giinstiger auswiihlen, so fiihrt der Weg
ins Leben hinein. Sonst bleiben alle ihre Bemiithungen ebenso
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wie die betrachteten Bemithungen um eine Verbesserung des Lehr-
planes letzten Endes unfruchtbar.

DAS PRINZIP DER ARBEITSSCHULE.

Ganz ins Leben hinein scheint das Prinzip der Arbeitsschule zu
fithren, obwohl auch dieser Begriff gleich dem der ,,Einheitsschule*
(s. S. 7) nichts weniger als einheitlich ist. Der Unerwachsene moge
sich ganz ebenso betitigen, wie man es vom Erwachsenen verlangt.
Man hat daher auch statt des Ausdrucks ,,Arbeitsschule® die Be-
zeichnung ,,Titigkeitsschule” oder noch besser ,,Selbsttitigkeits-
schule® vorgeschlagen. Erwachsene und Unerwachsene sollen nicht
weiter wie Subjekt und Objekt zueinander stehen, sie sollen beide
in gleicher Weise — arbeiten.

Gaudig fordert ,wollende Klassen, sich selbst
bestimmende Klassen®; nicht die Bereicherung des Ge-
déchtnismaterials des Schiilers sei das Hauptresultat des Unter-
richts, sondern ,,die Technik, mitarbeitend neues Wissen zu er-
werben‘‘. '

Karsen, der dem Unterricht an Gaudigs Schule selbst bei-
wohnte, berichtet freilich, dal Gaudig, der in der Theorie erklirt,
»die Titigkeit des Lehrers ,,sei* im Idealfalle gleich Null®, in der
Praxis selber ,,an den entscheidenden Punkten immer eingriff und
so die Stunde nach einem Plane gestaltete, der unzweifelhaft nicht

erst aus der Gemeinschaftsarbeit der Klasse entsprang, sondern

vorher bei ihm in den allgemeinen Formen zugrunde lag®.

Daf} der Schiiler durch die Arbeitsschule Gaudigs nur schein -
b ar aktiv geworden ist, zeigt auch folgende Erfahrung Karsens:
»Mein Eindruck (nach einem einstiindigen Gespriich mit den Schiile-
rinnen Gaudigs) war der, dall sie bei aller Verehrung fiir ihren
Lehrer doch mehr oder weniger das Gefiihl hatten, daff die tiefsten
Krifte in ihnen bei dieser Unterrichtsmethode nicht in Wirksamkeit
treten konnten. Bezeichnend war es, daf} ein Teil der Schiilerinnen
eine vollkommene Trennung zwischen der Schule und ihrem persén-
lichen Leben betonte und dal der die gegenwirtige Pidagogik be-
herrschende Gedanke, daf} die Schule, der sie den grofiten Teil
ihres Lebens widmeten, doch gerade der.Ausdruck ihres Lebens
sein miilte, ihnen neu und fremdartig war.”

‘Wenn man, wie auch Gaudig, statt einer Erziehung zur Mechani-
sierung eine Erziehung zur Kraft anstrebt, so mufl man eben von
der isolierten Kinderfilhrung zur Fithrung iiberhaupt, von der iso-
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Lierten Piddagogik zur allgemeinen Agogik iibergehen. Nur dann
kann Karsens Forderung verwirklicht werden: ,,Wir brauchen heute
nicht jene Art kritischer Menschen, die mit auflerordentlicher gei-
stiger Beweglichkeit iiber alles sprechen kénnen, ohne davon gepackt
zu sein, sondern wir brauchen lebendige, ergriffene, iiberzeugte
Personlichkeiten, die, wo es nottut, auch bekennen, wo sie stehen.*
Das bedeutet aber vor allem, daf ein solches Bekennen erm 6 g -
licht, zuniichst dem Lehrer erméglicht werden mu. Der
richtige (d. h. lebensfiahige) Gedanke mufl in
derWirklichkeit auffruchtbarenBoden fallen.
Nur soweit tatsichlich richtige Gedanken in der Wirklichkeit auf
fruchtbaren Boden fallen, wird auch der Heranwachsende von der
Leidenschaft gepackt, richtige, d. h. lebensfihige Gedanken selbst
zu formen. Wie diese Leidenschaft genidhrt werden soll, die ,,Me-
thode* (,,Didaktik*), die tatsichlich nicht ,lernbar® und nicht
,fest* ist, wird sich dann aus der Praxis ohne groBle Schwierigkeit
ergeben.

Seinig siecht den Schwerpunkt des Arbeitsschulgedankens
nicht in der Selbsttitigkeit im allgemeinen, sondern in der Selbst-
titigkeit, die mit einer Handfertigkeit verbunden ist.
Seine Losung ist die ,,redende Hand*, wie auch eines seiner Werke
heifit. So hat er eine schwiirende Wunde der vom Leben losgelésten
Schule aufgedeckt: ,,Das Wort, der Begriff kann:unklar sein.*

‘Ahnliches sagt Natorp: ,Die leidige ,formale“ Bildung:

Handhabung des Wortes, der dufleren Formulierung iiberhaupt oder
die Kunst des Imponierens, Augenblicksfihigkeiten,
die in jedem Ernstfalle aufs kliglichste versagen und damit die
Hohlheit der vorgetduschten Autoritdt zum Er-
schrecken offenbaren.”“ Seinig will die Bildung dem Leben durch
dessen Hauptinhalt, die Arbeit, niherbringen. Die Begriffe sollen
statt aus dem Wort aus dem ,,Denkzeichnen‘* entstehen. Und
gewill kommen die Schiiler dem Leben niher, wenn sie wie bei Seinig
aus Konservenbiichsen elektrische Batterien verfertigen, sich ein
Schulhaus ohne jede Einrichtung selbst ausstatten, Modelle ver-
schiedener Gebilformen anfertigen, vieles von dem, was sie zu tun
bekommen, zeichnen u. #., als wenn sie, wie bei Gaudig, sechs
Fragen hintereinander beziiglich der Biedermeierzeit formulieren.
Doch dringt sich die Frage auf, ob zu dieser Art Be-
rihrung mit dem Leben eine Schule notwendig
ist. Konnten die Schiiler das Verfertigen elekirischer Batterien
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nicht besser einem Mechaniker abgucken? TUnd kénnten Nach-
bildungen von Modellen nicht dadurch erreicht werden, daB
jungen Menschen bequeme Vorbilder zur Verfiigung gestellt wiirden ?

Und Karsen meint zu Seinig: ,,Das Gebiet der sittlichen, reli-
gidsen und Gefiithlswerte ist der Eroberung durch die Hand ent-
zogen und einem tiberhaupt unsinnlichen Leben allein zuginglich.
Nur dullerlich, als Ort solchen Erlebens kommt die Handarbeit
dafiir in Frage: wurzelhaft hingt sie nicht damit zusammen.®
Statt der ,,redenden Hand** miissen wir das ,,redende Leb e n*
suchen, damit die europdische Schule endlich aufhért, ihrer Mutter,
der Klosterschule, treu, vom Leben abgesperrt zu bleiben oder wie
bei Gaudig und Seinig zwischen Schule und Leben — Scheinverbin-
dungen einzugehen.

DaB besonders die Arbeit in der Natur einen hohen erzieherischen
Wert hat, kommt am meisten in den Landerziehungs-
heimen zum Ausdruck, welche in einem gewissen Sinne fiir den
EinfluB Rousseaus bei all diesen ihm verpflichteten Erziehungs-
reformen den Hohepunkt darstellen. Da spricht zu den Kindern
nicht mehr ihre Freude am Debattieren, die oft mehr, als man
glaubt, einer GroBmannssucht entspringt, nicht die ,,redende Hand*,
in der oft nicht wenig Verspieltheit steckt, da spricht zu ihnen die
redende Natur. Aber wieder fragt man sich: Braucht man, um von
der Natur zu lernen, Schulen? So steckt denn trotz vielem Wert-
vollen doch auch in den Landerzichungsheimen viel weltfremder
Gymnasialidealismus und Ellen-Key-Sentimentalitit. Sie konnen
also der Weg zur neuen Erziehung auch nicht sein. Dazu fehlt
ihnen auflerdem der Blick aufs Volk, aufs Ganze.

Diesen Blick aufs Volk finden wir bei Robert Seidel
Ihm steht nicht so sehr im Mittelpunkt, daB der junge Mensch
beim heutigen Unterricht passiv ist, dafl er abstrakt arbeitet, daB3
er der Natur entfremdet wird, als dal er dem wichtigsten Teil des
Volkslebens, der Berufsarbeit, fremd bleibt. ,,Einst be-
sorgten®, sagt Seidel, ,,die Ziinfte vortrefflich die Berufsbildung.
Aber die Ziinfte sind verschwunden, und die meisten Jiinglinge
kénnen nicht mehr beim Meister einen Beruf erlernen. Je mehr
die Handarbeit durch die Maschinenarbeit, je mehr die Hausarbeit
durch die Werkstatt- und Fabrikarbeit, je mehr der Kleinbetrieb
durch den GroBbetrieb verdringt wird und je mehr neue Industrien,
neue Arbeitsmethoden und neue 6ffentliche Betriebe (Eisenbahnen,
Post, Telegraph usw.) entstehen, desto gréfer wird das soziale Be-
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diirfnis nach Arbeitsbildung und ein desto groBeres Interesse hat
der Staat an der offentlichen Erziehung durch Arbeit zur
Arbeit. Seidel will also radikaler als vor ihm Kerschensteiner vom
zehnten Lebensjahre etwa die Fachbildung an die Stelle der ,,all-
gemeinen® setzen. Er stofit aber auf drei Schwierigkeiten: 1. Es
gibt noch immer zu viel Berufe, fir welche eine technische
Spezialvorbildung sicher ungeeignet ist, als da man diese Berufe
ganz einfach vernachlissigen konnte. 2. Man kann den jungen
Menschen nicht gut gleichzeitig fiir alle technischen Berufe aus-
bilden, obwohl man doch im Alter der hoheren Schule nur selten
weil, welchen Beruf man in der Zukunft ausiiben wird. 3. Die
blof technische Ausbildung ist auch als Ganzes, wie schon Karsen
in bezug auf Seinig gezeigt hat, viel zu einseitig.

Auch darum ist die Praxis hier ebenfalls kliglich. Und tiber
die Ursache des Versagens sagt Seidel selbst: ,,Denn woher soll die
heutige Gesellschaft mit ihrer Massenarmut, woher soll der heutige
Staat mit seinen Militir- und Staatsschuldenlasten die Mittel zu
solcher Schulreform nehmen? FEs konnen von dieser Gesellschaft
und von diesem Staat ja nicht einmal die Mittel fiir die Lernschule
mit ihrem Massenunterricht beschafft werden, denn iiberall fehlt
es an Schulhiiusern und Lehrern und an vielen Orten fehlt es auch
noch an dem nétigsten Unterrichts- und Anschauungsmaterial. Nur
die Zukunftsgesellschaft mit ihrer reicheren Entfaltung der Pro-
duktivkrifte, mit ihrer gerechteren Verteilung des Arbeitsertrags
und mit ihren groBeren Mitteln fiir das Erziehungswesen kann die
Arbeitsschule moglich machen. Wer sich aber nicht wie Seidel
auf das Allheilmittel des sozialistischen Zukunfisstaates verlassen
will (s. III 2), der wird des Ubels Wurzel lieber darin suchen, daf
die heutige Schule offenbar durch irgendeinen grundlegenden Fehler
unrentabel sein muB. Denn fir Dinge, die wirklich
nétig sind, die soviel wert sind, als sie kosten,
findet sich in der Regel auch das nétige Geld
(s. IV9). Wenn aber ein Schulwesen Dinge lehrt, deren Wichtigkeit
fiir das ernste Leben im vorhinein ausgeschaltet wird, kann man
sich nicht wundern, daB selbst fiir eine #rmliche Ausstattung eines
solchén Schulwesens die Mittel immer schwerer zu haben sind. Fiir
ein Schulwesen, das wesentlich zur Losung der konkreten Gegen-
wartsfragen beitragen wird (s. IV8) — und nur ein solches kann
auch der Jugend etwas geben! — werden auch die Mittel zu haben
sein, die es fiir einen entsprechenden Aushau braucht.

Epstein, Erziehung und Wirklichkeit, 2
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Und erst ein solches Schulwesen wird dann die Gedanken eines
Gaudig, Seinig, Seidel und vieler anderer, auf die wir hier nicht
eingehen konnen, wirklich in Praxis umsetzen und dadurch auch
ihre Theorie von allen Schlacken reinigen.

Der sowjetrussische Pidagoge Blonskij hat gemeint, daB
man den Ausdruck Arbeitsschule durch den Ausdruck ,,Produktions-
schule® ersetzen miiite. Dies soll besagen, daB die Arbeit nur dann
erzieherisch ist, wenn sie eine, sei es auch mangelhafte, doch wirt-
schaftlich ernst zu nehmende Produktion ist.
Diese Idee der ,,Produktionsschule® aber ist, wie der Verfasser
besonders deutlich bei einer Unterredung sehen konnte, die er 1922
in Prag mit dem sowjetrussischen Pidagogen Schulgin gefiihrt hat,
in einer andern als der marxistisch-dogmatischen Welt des heutigen
RuBlland ganz unméglich, weshalb die Produktionsschule in einem
nichtkommunistischen Staate niemals auch nur an-
ndhernd die Lésung der Schulkrise bedeuten
kannp (s. dagegen IV 4, IV 7).

Eine kostliche Illustration zu der spezifisch russisch-kommu-
nistischen Grundlage der Sowjetschule finden wir in einem Buche
von Ognjew: Die Schiiler einer Sowjetschule empéren sich gegen
den Daltonplan (weitgehende Einfithrung von Fachlaboratorien
statt Klassen, wie wir sie auch bei unserer kurzen Betrachtung der
Odenwaldschule kennenlernen werden). Es folgt dann im Schul-
sowjet ein parlamentarisches Spiel dialektischer Krifte, von denen
niemand sicht, wie sie zu etwas anderem als einem Chaos fiihren
sollen. Da sagt zum Abschied die Leiterin der Schule: ,,Jetzt nimmt
das Schulleben wieder seinen geregelten Lauf. Wir wollen lernen,
lernen, lernen. Wit ihr noch, wer das gesagt hat? Alle schreien:
,,Lenin! Lenin | und damit basta.** Nur wo der Zauber von Lenins
Namen wie bei dem angefiihrten Vorfall wirkt, kann die Produk-
tionsschule der Weg zur neuen Erziechung sein. Denn nur dort kann
sie — eben weil sie Lenin proklamiert —, eine Verbindung von Er-
wachsenen und Unerwachsenen sein.

Ebenso nimmt eine Sonderstellung Amerika ein, dessen groSer
Reformator Dewey freilich (z. T. auf dem Umwege iiber Ker-
schensteiner) auch fiir die deutschen und andere europiische Schulen
eine nicht geringe Bedeutung erlangt hat, Wihrend die Wirkungen
in Deutschland und im iibrigen Europa aber nirgends wesentlich
iiber die sonstige Reformtitigkeit hinausgegangen sind, stellt De-
wey in seiner urspriinglichen Form einen nicht unbedeutenden Fort-
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schritt gegeniiber den europiischen Bemiihungen um eine Arbeits-
schule dar (wobei unter ,,Europa® und ,europdisch® immer das
europiische Festland ohne RuBland, im engern Sinne Mittel- und
Westeuropa mit nur bedingtem Einschlufl des faschistischen Italien
gemeint ist, das wohl ebenso eine Sonderstellung einnimmt wie
Skandinavien und Dénemark). Dewey vereinigt gewissermalen
die Tendenzen Gaudigs und Seinigs. Die Handarbeit bleibt keines-
wegs im Rahmen der handwerklichen und Mechanikerarbeit stecken,
so daBl Kunst, Literatur, Geschichte bei ihm einen ebenso orga-
nischen Platz in der Erziehung haben, wie bei Gaudig, ohne
dafl jedoch die Selbsttitigkeit zu etwas rein Abstraktem und da-
mit problematisch wiirde. Aber auch die lebensfihigen Elemente
der Freiheitspidagogik und der experimentellen Pédagogik (s. I 4, 5)
finden weitgehende Beriicksichtigung. Dennoch ist die Anwend-
barkeit des Systems von Dewey im wesentlichen auf ameri-
kanische Verhédltnisse beschrinkt. Denn es setzt
zwei Umstéinde voraus, die- wenigstens vereint nur in Amerika
gegeben sind: Traditionslosigkeit und einen iiber europiische Ver-
hilinisse weit hinausgehenden Volksreichtum. Dies macht z B.
erklirlich, dafl Seidels Problem der Geldaufbringung in Amerika
unvergleichlich leichter wiegt. Fiir Europa ist das System Deweys
also auch kein Ausweg.

DIE SCHULE DER FREIHEIT.

H. G. Wells schreibt: ,,Im Laufe des 19. Jahrhunderts setzte
sich die Erkenntnis der neuen Lage der Dinge durch. Menschliche
Wesen waren als rein mechanische Arbeitskraft nicht mehr von-
néten. Was rein mechanisch von einem Menschen gemacht werden
kann, fiihrt eine Maschine besser und schneller aus. Das mensch-
liche Wesen wurde nun dort gebraucht, wo Intelligenz und priifen-
des Auswihlen erforderlich waren. Man bedurfte des Menschen
nur mehr als Menschen. Der Schwerarbeiter, auf dessen Leistungen
alle vorhergehenden Zivilisationen beruht hatten, die Kreatur
bloflen Gehorsams, der Mensch, dessen Denken tiberfliissig ist, war
nun fiir die Wohlfahrt der Menschheit nicht mehr notwendig.*

Vor dem 19. Jahrhundert hingegen war der Mensch selber
eine Arbeitsmaschine. Mit Recht heifit es noch bei H. G. Wells:
»Die Arbeitskraft der alten [einschlieBlich der mittelalterlichen]
Welt war menschliche Kraft; alles hing letzten Endes von der
treibenden Muskelkraft ab, von den Muskeln unwissender und

2*
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geknechteter Menschen. Dazu kamen noch Tiermuskeln, die Zug-
kraft der Ochsen und Pferde. Wo ein Gewicht zu heben war, hob
es der Mehsch, wo ein Felsen zu brechen war, brach ihn der Mensch,
wo ein Feld zu pfliigen war, pfligten es Menschen und Ochsen.
An Stelle des Dampfschiffes hatte die romische Welt die von Skla-
ven geruderte Galeere. In den friiheren Zivilisationen wurde ein
grofler Teil der Menschheit zu rein mechanischer Schwerarbeit
verwendet.*

Unser Erziehungssystem aber stammt noch aus Zeiten, wo die
Vorstellung vom Durchschnitismenschen als freiem Wesen erst auf-
zudimmern begann. Wihrend manche Schulvorschriften, die in
Léndern der ehemaligen osterreichisch-ungarischen Monarchie noch
heute gelten, auf eine Schulreform aus dem Jahre 1781 (!) zuriick-
gehen, gibt es erst seit 1835 den Telegraphen, erst seit 1856 resp.
1864 die moderne Eisenbearbeitung, erst seit den achtziger Jahren
den Explosionsmotor und seit 1909 erst die Flugmaschine, die einen
Menschen zu tragen vermag. Unser franzdsischer Zeitgenosse Durk-
heim ist sogar der ﬂberzeugung, daf} sich seine Erziehung ,,nicht
merklich* von der zur Zeit Ludwigs XIV. unterschied.

So hat denn das Streben nach Freiheit sich zunéchst dort durch-
gesetzt, wo die Bevormundung am sinnwidrigsten war und sie
infolge einer Zweitrangigkeit des Gegenstandes verhéiltnismiBig we-
nig im jetzigen Schulsystem verankert war,im Zeichenunter-
richt z B., der erst im 19. Jahrhundert einen festen Platz im
Lehrplan fand. So ist das Zeichnen nach aufgezwungenen Vor-
lagen immer mehr dem Zeichnen nach der Natur bei freier Aus-
wahl des Modells gewichen. Hier ist der ,,vorschriftsmiflig* funk-
tionierende Mensch zugunsten des Menschen mit selbstiindigem Urteil
und mit Initiative als Ziel der Erziehung sichtlich zuriickgetreten.

Seit Jensen und Lamszus ist auch der Drill des
Stils nach einem festen Schulideal vielfach kriti-
siert ‘worden. Doch ist man in der Praxis grofenteils zum alten
Drill zuriickgekehrt. Nur eine gewisse Unsicherheit ist geblieben.
Steht doch der Aufsatzunterricht viel mehr als das Zeichnen im
Mittelpunkt der héheren Schule (Mittelschule), ist also mit dem
heutigen Schulsystem viel inniger verwachsen. Eingreifende Er-
ziehungsreformen koénnen eben auch in Einzelfragen meist nur
vorgenommen werden, wenn der Begriff der Erziehung von Grund
auf umgedacht wird. Solange die Erziehung isolierte Kinderfithrung
bleibt und nicht zu einem Teil der Fiithrung (Agogik) schlechthin
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wird, kann die Bevormundung der Heranwachsenden nur sehr an-
satzweise beseitigt werden.

In einer Rede, die Buber 1925 auf der III. Internationalen
Pidagogischen Konferenz in Heidelberg gehalten hat, ist aber auch
gezeigt worden, welch tiefes Problem die Freiheit fiir die Erziehung
tiberhaupt bedeutet. Buber sagt: ,,Eine, wie auch unakade-
mische, doch feste Wertskala, ein, wie sehr auch sich individuali-
sierendes, doch deutliches Wissen um Gut und Bése tritt den Kin-
dern entgegen. Je unakademischer, je individualisierender diese
Skala, dieses Wissen ist, um so tieflebendiger empfinden die Kinder
ihr Entgegenkommen. Dort [bei der Erziehung der Autoritiits-
gewohnheit] machte die der Arbeit vorausgehende Deklaration des
Alleinrichtigen resigniert oder rebellisch, hier aber, wo erst,
nachdem er sich selbst auf den Weg des Werkes weit hinausgewagt
hat, den Schiiler die Erkenntnis betrifft, reifit sie sein Herz zur
Ehrfurcht vor der Gestalt hin und erzieht es, — Dieses so
fast unmerklich Hinzutretende, dieses Leise -
ste, ein Fingerheben vielleicht, ein fragen-
der Blick, ist die andere Halfte des erziehe-
rischen Geschehens. — Die von der Freiheitstendenz be-
stimmte, moderne Pidagogik verkennt in ihrer Theorie die Bedeu-
tung dieser anderen Hiilfte, wie die von der Autorititsgewohnheit
bestimmte alte die Bedeutung der ersten Hilfte verkannte. D as
Symbol des Trichters ist im Begriff, gegen
das der Pumpe eingetauscht zu werden

Erziehung ist nicht Drill, aber auch nicht Gesechehenlassen. Der
Schiiler ist kein unbeschriebenes Blatt und auch keines, von dem
man nur abzulesen braucht. Erziehen ist trotz des deutschen
Wortes kein Ziehen, aber auch schon gar nicht ein Gezogenwerden.
Erziehen ist im tiefsten etwas, was man kaum zulinglicher als
durch Bubers ,,Begegnung* wiedergeben kann.

Bei der Erziehung begegnen einander die Welt der Vergangen-
heit im Erzicher und die Welt der Zukunft im Zsgling, dieser ,,ewigen
Gliickschance der Menschheit*. Doch nur, wenn die Zukunft dem
Herrn und nicht dem Sklaven der Vergangenheit ins Auge blickt,
kann es eine fruchtbare Begegnung werden. Auf der einen
Seite die legitimen Anspriche des Werdenden:
me + » « Alle geistigen Errungenschaften der Menschheit,* sagt Ger-
schenson, ,,aller im Laufe der Jahrhunderte gesammelte Reichtum
an Einsichten, Kenntnissen und Werten sind mir in letzter Zeit
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Listig, wie ein verdrieflliches Joch, wie eine allzuschwere, allzuwarme
Kleidung. Dieses Gefiihl hat mir-schon lingst bisweilen die Seele
getriibt, aber nicht fiir lange; jetzt ist es in mir bestindig geworden.
Mir scheint: welch groBes Gliick wire es doch, sich in den Lethe
zu stiirzen, um die Erinnerung an alle Religionen und philo-
sophischen Systeme, an alle Kenntnisse, Kiinste, Poesie spurlos von
der Seele wegzuspillen, nackt, wie der erste Mensch, das Ufer zu
betreten — nackt, leicht und freudig, die bloflen Arme frei
zum Himmel emporzurecken und aus der Vergangenheit nur eines
im Gedichtnis zu behalten: wie listig und driickend heif} es in jenen
Kleidern war und wie leicht ohne sie . . . Auf der anderen Seite der
ebenso legitime Anspruch des Gewordenen: ,,. .. die
Kultur selbst,” sagt Iwanow, ,,in ihrem wahren Sinn, ist fiir mich
weder eine mit Triimmern bedeckte Ebene noch ein mit Knochen
besites Feld. In ihr ist auch etwas wahrhaft Geheiligtes: sie ist
die Erinnerung nicht nur an die irdische und #uBlere Gestalt der
Viter, sondern auch an die von ihnen errungenen Weihen. Eine
lebendige, ewige Erinnerung, die in denen, die dieser Weihen teil-
haftig werden, nicht stirbt! Denn diese sind von den Vitern fiir
ihre fernsten Nachkommen gegeben worden und kein Jota der
einst neuen, den Tafeln des einen menschlichen Geistes einge-
prigten Schriftzeichen wird vergehen. In diesem Sinne ist die
Kultur nicht nur monumental, sondern auch initiativ im Geiste.
Denn die Erinnerung, ihre oberste Herrscherin, lafit ihre wahren
Diener der ,Initiationen® der Viter teilhaftiz werden und ver-
mittelt ihnen, indem sie solche in ihnen erneuert, die Kraft neuer
Anfinge, neuer Amsitze. Die Erinnerung ist ein dynamisches
Prinzip; das Vergessen ist Miidigkeit und Unterbrechung der Be-
wegung, Niedergang und Riickkehr zum Zustand einer relativen
Tragheit.*

Eine Begegnung zwischen Vergangenheit und Zukunft, bei der
im Sinne dieser Worte die Erinnerung zur Kraft neuer Anfinge,
neuer Ansitze werden soll, eine Erziehung in diesem Sinne setzt
bestimmte Bedingungen voraus. Lehrplanverschiebungen, Arbeits-
schule, die Losung der Freiheit sind da unzureichend. Denn es
geht darum, wie Gerschenson sich ausdriickt, ,.ein einziges urspriing-
liches, ganz schlichtes, wie der Sommermorgen frisches Wissen
personlich aus eigenster Erfahrung zu gewinnen®.

Vor allem setzt Erziehung als véllig unmeBbare »Begegnung®
eine grundlegend neue Stellung des Lehrers voraus. Unter dem
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bezeichnenden Titel ,,Der Weg der kommenden Generation® ver -
langt Mirgeler, daB ,die Wesensschranken
zwischen Lehre und Fihrung fallen® wund er
geht noch weiter: ,Die welthistorische Figur Nietzsche offen-
bart die Wurzel des Ekels [vor dem Wissen]. Nicht etwa der Inhalt
des Denkens war ein falscher, sondern das Denken selber,
das Denken als Akt, als Betiitigung, als ,,Beruf“. Das Denken,
soweit es nicht aus Leben, aus Not und aus Anteil geboren
ist, soweit es nicht Not iiberwindet, sich in Leben um-
setzt, kurz, eine ,frohliche Wissenschaft* ist. Weil aber der
pridestinierte Denker Nietzsche sich nicht in solche neue Form des
Denkens einleben, keinen Boden finden, keine Nachfolger schaffen
kann, die nach seiner neuen Sprache verlangen, darum muf} er
trotzdem sein Evangelium noch niederlegen in der verhafiten Form
der absoluten, ,,ewigen® Lehre vom Ubermenschen. Noch einmal
soll das Thema und die literarische Form (also sprach Zara-
thustra) die erkannte Untermenschlichkeit einsamen, abseitigen
Denkens aufwiegen. TUnd Nietzsche besiegelt das Vernichtende
dieser Notwendigkeit mit seinem Wahnsinn.*

Da eine ganze Generation den Weg Nietzsches nicht wird gehen
wollen, muf} eine Geistigkeit geschaffen werden, die dem Leben
dient, eine Erziehung, die der organische Bestandteil einer Fithrung
im wirklichen Leben ist. Der Lehrer mul die wirklichen
Fragen des Lebens besser beherrschen- als die anderen.
Nur dann wird der Lehrer — das ist eben jenes ,,Leiseste beim
Unterricht — im Schiiler das Interesse an dem zu Lernenden zu
wecken vermdgen, weil der Schiiler fihlen wird, dal3 der Lehrer
dem, was er lehrt, den aktuellen Wert verleiht. In diesem Sinne
mufl heute die Forderung Platos, die Philosophen sollten Kénige
werden, in Wirklichkeit umgesetzt werden (s. III, IV)., Dal} es einen
andern Weg nicht gibt, soll an dieser Stelle noch an zwei Fragen
gezeigt werden, der Frage der Schuldisziplin und der sexuellen
Frage.

Der Lehrer als Verbindung von Feldwebel und Grammophon
ist heute vollig iiberholt. Die isolierte Kinderfithrungsschule aber
wird ohne Feldwebeldisziplin nie auskommen kénnen, die darin
besteht, dafl der Schiiler gehorcht, ohne die Berechtigung der be-
treffenden Forderung auch eingesehen zu haben. Das Motiv des
Gehorsams aber hiingt einzig und allein von der Stellung des
Lehrers und der Funktion der vermittelten Kenntnisse im



24 Bes.eitigung der Lebensfremdheit!

Leben ab! In Mittel- und Westeuropa ist daher eine Beseitigung
der Feldwebeldisziplin allein durch eine Fiihrerstellung des Lehrers
im wirklichen Leben méglich. Sehr treffend hat die widersinnige
Stellung des heutigen Lehrers Heranwachsender Upton Sinclair
formuliert: ,,Bunny [der Sohn seines Helden in ,,Petroleum*] hatte
die Lehrerin gefragt, ob es recht sei, wenn ein Geschiftsmann einem
Staatsbeamten fiir seine Bemiithungen in 6ffentlichen Angelegenheiten
extra bezahle. Die Lehrerin war duflerst empdrt gewesen
und hatte erwidert: das sei Bestechung [,staatsbiirgerliche Er-
ziehung*!] — Bunny redete nun mit dem Vater dariiber und lie3
sich die Sache erkliren. Der Vater fithrte aus, hier handle es sich
um den Unterschied zwischen der theoretischen [d. h. véllig un-
wichtigen, fiir Lehrer und Kinder bestimmten] und der praktischen

Seite einer Frage. Die Lehrerin habe nie eine Petroleumquelle an-

bohren miissen; ihr Geschift hinge nicht davon ab, schweres Ma-
terial iiber einen Saumweg zu schaffen; sie habe nichts anderes zu
tun, als in einem Zimmer zu sitzen und mit hochtrabenden
Woértern um sich zu werfen wie , Ideal”, ,,Demokratie®
und ,,Dienst fiir die Allgemeinheit“. Das ist ja der Fehler
der ganzen Erziehung: Die Leute, die den Unterricht
erteilen [in Amerika, Italien und, wie es scheint, auch in Ruf3-
land sind es schon in iiberwiegender Zahl Frauen!], sind Men-
schen, die nie etwas zu tun hatten und keine
Weltkenntnis besafBen.*

Wie eine Illustration dazu klingt es, wenn Grunwald in einer
»philosophischen Pidagogik® schreibt: ,,Die Keuschheit, d. h. jede

i Enthaltung von der Befriedigung des Geschlechtstriebes auflerhalb

v
leayg

der Ehegemeinschaft und zwar auch in Gedanken und Begierden,
muf} als eines der wichtigsten Ziele der moralischen Erziehung an-
gesehen werden.“ Und dieses Ziel will der Verfasser durch Uber-
wachung, richtige Auswahl von Speisen, Enthaltung von Alkohol,
»formale Willensbildung®, sexuelle Aufklirung u. &. erreichen.
Ist die Padagogik wirklich so aller Weltkenntnis bar, daf} sie
nicht merkt, wie sehr die allerwichtigste Quelle der sexuellen
Verwilderung, vor der alle andern ihre Wichtigkeit ver-

,]{lieren, in der Tatsache zu suchen ist, daB3 die sozialen Verhiiltnisse
.i., den einzelnen zum sexuellen Zynismus treiben? Der junge Mensch

sieht — nur wenn er dumm ist, werden ihn ,,hochtrabende Worter*
dartiber tduschen —, daf} das Verhalten der Erwachsenen in sexuellen
Fragen so ziemlich restlos von GenuBlgier und Angst vor finanziellex

'

Erziehung und Meisterung des Lebens 25

oder gesundheitlicher Schidigung bestimmt wird. Abgesehen von
der naivsten Form der Pidagogik beklagt man sich im Grunde auch
nur mehr dariiber, daf} die Angst vor Alimenten und Geschlechts-
krankheiten (die Erregung der Angst vor Geschlechtskrankheiten
ist der Hauptzweck der ,,sexuellen Aufklirung® incl. Syphilisfilme)
bei der Jugend (begreiflicherweise!) wenig wirkt und dankt
»Gott* dafiir, dal die gesellschaftliche Achtung unehelicher Miitter
noch halbwegs davor bewahrt, das sexuelle Chaos (man denke doch
an das, was 1927 beim Berliner KrantzprozeB und 1931 aus der Welt
Lieschen Neumanns bekannt geworden ist) alle Ddémme durch-
brechen zu sehen. Nur ein Lehrer, der im Rahmen eines gréfleren
Ganzen (s. IIT1, IV7) einen ernsten Kampf fiir gesiindere sexuelle
Verhiltnisse auch in der Welt der Erwachsenen zu fithren vermag,
wird auf heranwachsende Menschen in sexueller Bezichung einen
EinfluB ausiiben. Der Lehrer mufl nicht gleich siegen und er kann
es auch nicht. Aber.auch auf diesem Gebiete mufl der ,,Fehler der
ganzen Erziehung® beseitigt werden, daB — um die sonst trefflichen,
oben zitierten Worte des amerikanischen Petroleummagnaten dort
zu berichtigen, wo wiederum seine Weltkenntnis ihre Grenzen
hat — ,,die Leute, die den Unterricht erteilen‘, nie etwas tun
kénnen Wer sich mit Erzichung beschiftigt, ist damit in der
Regel auf ein Nebengeleise geschoben. D arum besitzt er in der
Regel wirklich keine Weltkenntnis (s. IV9) und darum auch
nicht die Fahigkeit, das junge Geschlecht einer fruchtbaren Zukunft
entgegenzufithren, welche keine Menschen braucht, die sich ,,brav*
alles einreden lassen, sondern Menschen, die das Leben zu meistern
wissen und sich daher auch nur von solchen fiihren lassen, die ihnen
dabei helfen kénnen. In sexueller Beziehung bedeutet aber ,,das
Leben meistern* nicht, wie es selbst ein F. W. Forster meint,
,,Keuschheit”, aber auch nicht Libertinismus zu predigen,
was heute wieder gewisse Usurpatoren der geistigen Fithrung
(»Schriftsteller, Theater, Kino) so gern tun. Das Leben meistern
bedeutet hier wie anderswo, den konkreten Weg finden helfen,
der dem Menschen ein gesundes und reines
Leben ermdéglicht. Das hingt aber mit sehr ernsten wirt-
schaftlichen und politischen Fragen zusammen, zu deren Bewilti-
gung man nicht nur einen guten Willen, sondern konkrete Macht
und wirkliche Fiihrerfihigkeiten braucht. ‘

Praktisch zeigen sich sowohl die Licht- als auch die Schatten-
seiten der Erziehung zur Freiheit bei der Betrachtung der freien
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Schulgemeinde. Zunichst ist sie der entscheidendste Schritt
auf dem Wege, der zur Zertriimmerung der chinesischen Mauer
zwischen Unerwachsenen und Erwachsenen fithrt. Hier hort die
Jugend (freilich etwas demonstrativ) auf, ein Kaulquappenstadium
darzustellen. Der Gedanke der Autonomie der Jugend, die ihre
'Daseinsberechtigung nicht nur als ,,Vorstadium* haben soll, die
nicht einfach mit den MaBlen der Exwachsenen, d. h. der Vergangen-
heit gemessen werden soll, und Schule als Lebensstétte der Jugend,
das sind die unverlierbaren Fortschritte, die die freie Schulgemeinde
der Erziehung gebracht hat. Gegeniiber dem viel umstrittenen
Wyneken und seiner freien Schulgemeinde in Wickersdorf weill
die Odenwaldschule sich in viel hoherem Grade der Enge
eines dogmatischen Idealismus zu entziehen, der eine vom
tibrigen Volk losgeléste Jugend, die dabei ihre
Autonomie wahren will, notwendig verfallen muB. Diese Re-
formversuche zeigen vielfach eine grofie Entschlossenheit. In der
Odenwaldschule gibt es wirklich e Koedukation, d. h.,, Knaben und
Midchen wohnen ,,nach Karsen* in den einzelnen Hiusern Zimmer
bei Zimmer, besuchen einander, wenn sie wollen, ohne daB irgend-
eine Aufsicht geiibt wird. Ahnlich wie in den sowjetrussischen
Schulen gibt es ,,englische, franzosische, deutsche, mathematische,
physikalische usw. Zimmer* mit entsprechenden Biichereien und
Apparaten, die jederzeit benutzt werden kénnen. In ihnen findet
auch der betreffende ,,Unterricht** statt, der hier nichts anderes
als eine Lerngelegenheit ist. In dér Odenwaldschule wird
insoweit auch der Kontakt mit der Erwachsenenkultur gepflegt,
als im Gegensatz zu Wickersdorf, wo jugendliche Uberheblich-
keit nur allzusehr geférdert wird, geistige Krifte von auBen plan-
mifBig herangezogen werden. Aber es fehlt auch hier die Haupt-
sache: daf} diese Schule neue Lebenskraft, wenn auch zunichst in
sehr bescheidenem Umfange, ausstrahlen wiirde. Auch bei der
Odenwaldschule tritt zutage, da3 der Abgrund zwischen Schule und
Erwachsenenwelt, zwischen praktischem Leben und Kultur schon
viel zu groB geworden ist, als dal das Erwachsenenleben in
die Schule einfach einbezogen werden kénnte. Auf dem Boden der
neuen Schule miiften praktisches Leben und Kultur
zu neuer Wechselwirkung gelangen. Das ist die
ndchste Aufgabe der Schule. Wer sie, auf welchem Wege auch
immer, {iberspringen will, mufl notwendigerweise scheitern. Den
weithin sichtbaren Beweis dafiir, daff auch Wynekens edler Versuch

i

Auf der Suche naech neuer Exaktheit 27

im wesentlichen scheitern muB, liefert der Zusammenbruch der
»freideutschen* Jugendbewegung, die Geist von seinem Geiste war
und der er zumindest auf dem Hohepunkte des ,,Hohen Meifiners*
d er Fiihrer war.

DIE EXPERIMENTELLE PADAGOGIK.

Obwohl wir nicht einmal die wichtigsten Reformversuche in
ihren Verzweigungen verfolgen konnten, sicht man doch aus dem
Neben- und Durcheinander dieses Wenigen, dafl die vereinfachende
Hand des Lebens fehit. Darum suchen wir auch vergebens nach
der befreienden Auseinandersetzung zwischen den Vertretern des
Lateinischen und des neusprachlichen Kulturunterrichtes, zwischen
Gaudig und Seidel, zwischen F. W. Forster und Wyneken. An eine
Auseinandersetzung zwischen den Vertretern des kulturkundlichen
Unterrichts, Seidel und F. W. Forster etwa ist iiberhaupt nicht zu
denken. Die Pidagogik ist bis jetzt wie alle Geisteswissenschaften
(die verschiedenen Zweige der Geschichte, die Kunsttheorie, die
Soziologie, z. T. auch die Psychologie) — eine monologische
Wissenschaft geblieben. Jede Bestrebung hat sozusagen
ihre ,,Lesergemeinde®, die sich um die andern Bestrebungen nicht
viel kiimmert, und die Kluft wird durch parteipolitische Zusammen-
hiinge wombglich noch verscharft. Die Arbeitsschule wird etwa
von der Lesergemeinde Forsters als sozialdemokratisch, Forster
wiederum von der Lesergemeinde der Arbeitsschule als reaktionir
empfunden.

Radikal nun hat der Pidagogik den Charakter der sub-
jektiven Willkiir und damit der Uniibersichtlichkeit
die experimentelle Piddagogik nehmen wollen. Das For-
schungsexperiment, welches im vorhinein so eingerichtet ist, daf}
es ganz bestimmte Fragen zuverlissig, genau und — allgemeingiiltig
beantwortet, sollte auch die Probleme der Piddagogik entscheiden
und so dem Chaos der ,,Richtungen® endgiiltig entrinnen.

Stolz sagt denn Meumann, der beriihmte Schopfer der
experimentellen Piadagogik: ,,In ihr [der experimentellen Pidagogik
und der ,,Jugendlehre, die in hohem Grade eine Tochter der ex-
perimentellen Pidagogik ist] haben wir einen der Grundpfeiler der
gegenwiirtigen Piadagogik zu sehen. Fiir die Zwecke dieses Buches
aber mufl die Frage nach dem Wert der experimentellen Pidagogik
trotz dieses ihres SelbstbewuBltseins doch préziser formuliert werden
und zwar etwa so: Kann die experimentelle Péddagogik die Probleme
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16sen oder wesentlich 16sen helfen, welche die Anderungen der Lehr-
pline, die Arbeitsschule und die Erziehung zur Freiheit nicht zu
losen vermochten? Kann die experimentelle Pidagogik also einen
solchen Wissensstoff auswihlen und ihn so an die Schiiler heran-
bringen, dall er diese auch abgesehen von allen wirklichen oder
eingebildeten zukiinftigen Vorteilen fesselt ? Kann sie den Unter-
richt so gestalten, daf} sich der Schiiler titig als Glied einer leben-
digen Gemeinschaft fithit, in die er, sich gestaltend, hineinwachsen
soll? Kann sie die Vergangenheit so an den Schiiler heranbringen,
daB sie zu etwas vollig Neuem und Eigenem wird, so daB3 Vergangen-
heit und Zukunft durch ihre Begegnung in der erzieherischen Gegen-
wart zur Wirklichkeit werden und die Begegnung zwischen Erzieher
und Zsgling so zu einer schopferischen wird ?

Sich mit den Fragen zu beschiftigen, die die bisherigen Ver -
inderungen der Lehrpline nicht gelost haben, lehnt
Meumanns experimentelle Pidagogik unzweideutig ab: ,,Wir miissen
uns dariiber klar werden, daB sich durchaus nicht alle Fragen der
Pidagogik experimentell behandeln lassen . . . So bleibt z. B. die
Bestimmung der allgemeinen und speziellen (!) Ziele der Erzichung
wie des Unterrichts von historischen und sozialen Einfliissen ab-
hingig, die wir zuniichst als gegeben hinnehmen miissen (1).* DaB
sie damit aber ihre Aussicht, ,ein Grundpfeiler der gegenwiir-
tigen Pidagogik® zu werden, sehr verringert hat, setzt Aloys
Fischer auseinander: ,,Gerade die Gegenwart fordert dringend
die philosophische Vertiefung der Pidagogik, der Berufsauffassung
der Pidagogik, weil wir in einer Zeit des Wandels der Bildungs-
und Erziehungsideale leben. . . . Die Unsicherheit des einzelnen
wichst, nicht nur die der materiellen Existenz, mehr noch die mora-
lische Unsicherheit, der bedenkliche Mangel an lebenswerten Zielen
und Zwecken (!). Viele Werte, von denen in kurz verflossenen
Perioden kriftige Forderungen an die Menschen ergingen, sind pro-
blematisch geworden, neue noch nicht da, noch nicht geklart, noch
nicht allgemein lebendig. Das macht ernsthaften Erziehern heute
die Arbeit oft sauer, daB3 es an selbstverstindlichen, feststehenden
Zeitgedanken fehlt. Schuld an diesen Dingen sind freilich zuniichst
andere Dinge als die Pidagogik und die Piadagogen . .. Aber auch
die Berufspiadagogen denken iiber solche Fragen nicht weiter nach
als die Mehrzahl der Eltern; es geniigt allen, das Kind instinktiv
so werden zu lassen, wie sie selbst sind, wie der Durchschnitt ihrer
Umgebung ist, oder, wenn es hochgeht, wie sie selbst gern geworden
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wiiren oder sein méchten.“ Daf} die Piadagogik aufhort, ein Gemisch
von Sklaverei (,,wie der Durchschnitt ihrer Umgebung ist*) und
Phantastik (,,wie sie selbst gern sein méchten*’) zu sein, ist das
nicht eher ein Grundpfeiler der gegenwiirtigen Erziehung als die
»lests® der experimentellen Padagogik und deren experimentelle
Didaktik ?

Aber auch die entscheidenden Hindernisse, die sich der Ar-
beitsschule in den Weg stellen, kann die experimentelle
Pidagogik nicht beseitigen. Die experimentelle Pidagogik ver-
mag vor allem mnicht den von Seidel beklagten Mangel an Geld
(s. I3) beheben zu helfen (s. IV9), das fiir die Arbeitsschule zur
Verfiigung stehen miifite, Aber selbst Meumann hat erkannt:
»Auch die besten Reformgedanken werden nur siegen, wenn wir
den sozialen Willen, das Interesse und den Willen der gesellschaft-
lichen und staatlichen Méchte auf unsere Seite bringen.* Die experi-
mentelle Padagogik vermag also noch weniger als der Arbeitsschul-
gedanke eine Briicke zwischen dem Erwachsenenleben und der
Schule zu schlagen. Ja, sie lehnt trotz der letzterwihnten Aufle-
rung Meumanns jede Verkniipfung ihrer Untersuchungen nicht
nur mit nationalen, sondern auch mit wirtschaftlichen, ja kulturellen
Uberlegungen gruandsitzlich ab.

An dem Umstand, daB die Menschheit der Zukunft freie
Menschen, Menschen mit Initiative braucht, geht die experi-
mentelle Pidagogik iiberhaupt vorbei. Zwar hat sie durch eine
Verstarkung des Sachlichkeitsprinzips in der Erziehung nicht we-
nig dazu beigetragen, daB die Willkiir des Lehrers immer mehr
ausgeschaltet worden ist. Sie hat aber auch die Bande des Intellek-
tualismus, dieser gewaltsamen Umdeutung alles nicht Verstandes-
miBigen in VerstandesmiBiges, noch driickender werden lassen.
So ist es gewil von Vorteil, wenn der Lehrer die Schiiler einer For-
derung Meumanns entsprechend auf die Resultate der Gedichtnis-
forschung aufmerksam macht. Doch wird eine experimentelle Pid-
agogik, die sich filschlich fiir den ,,Grundpfeiler der gegenwirtigen
Piadagogik® hilt, die Bedeutung ihrer Beobachtungen immer wie-
der gefdhrlich iiberschdtzen. So heifit es z. B. bei Meumann:
»oe » » Man mul} das einmalige Lernquantum so grofl nehmen, als es
irgend den Kriiften des Lernenden entspricht.“ Glaubt die ex-
perimentelle Piadagogik wirklich, dafl sie die Kraft des Lernenden
in ihren unabsehbaren Schwankungen auch nur innerhalb eines
Individuums quantitativ zu erfassen vermag? Werden nicht not-
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wendigerweise die quantitativ festgestellten, immer schablonisierten
Hochstgrenzen der Kraft zum furchtbaren Prokrustesbett fiir den
Lernenden werden? Goethe sagt einmal: ,,In der Poesie lassen
sich gewisse Dinge nicht zwingen und man muf} von guten Stunden
erwarten, was vom geistigen Willen nicht zu erreichen ist.** Dal}
dies von der Arbeit des werdenden Menschen zumindest in demselben
Grade gilt, wie von der des Dichters, hat eindringlichst Klatt dar-
getan und Frischeisen-Koéhler sagt: ,,Wie verdnderlich
werden doch die Werte, welche die experimentelle Forschung fiir
die Ermiidungskoeffizienten von Arbeitsschwierigkeiten einzelner
Lehrficher ermittelt hat, sobald personliche Neigungen und Ab-
neigungen ins Spiel kommen.” Und darum wehe der Erziehung,
wenn ,, Ermiidungskoeffizienten* u. 4. sich als ,,einen Grundpfeiler
der gegenwirtigen Padagogik®, betrachten

Nicht daB hier Meumann aus einer Stelle seiner Vorlesungen
ein Strick gedreht werden soll. Selbst wenn Meumann nicht so
gedacht haben sollte, wie es seine AuBerung von der experimen-
tellen Pidagogik als Grundpfeiler der Pidagogik annehmen liBt,
hat jedenfalls die experimentelle Padagogik in der Welt der Er-
zichung Triumphe gefeiert, als ob sie wirklich ein Grundpfeiler
der Erziehung wire. Mit Recht sagt Frischeisen-Kohler: ,,Zahl-
reiche Forscher in allen Kulturlindern, besonders eingerichtete
Laboratorien und Institute arbeiten im Dienste dieser Forschung.
Ein groBler Teil der Lehrerschaft kniipft weitgehende Hoffnungen
an die schon vorliegenden und noch zu erarbeitenden Ergebnisse;
von ihr soll die pddagogische Reform der Gegenwart eine wahr-
haft wissenschaftliche Begriindung erhalten (!).

Dafl das letzte nicht méglich ist, haben wir schon gesehen.
Wohl aber ist die Befiirchtung berechtigt, daBl die experimentelle
Pidagogik, wenn sie sich iiberschiitzt, ein Hemmschuh fiir die
gesunde Entwicklung der Erziehung werden kénnte, andererseits
aber auch die Hoffnung, dal sie, wenn sie ihre Arbeitsméglich-
keiten richtig einschiitzt, eine der wichtigsten Hilfs-
wissenschaften der Pidagogik werden kann. ,,Nie-
mand wird verkennen diirfen,” sagt Frischeisen-Kéhler, ,,was ein
Durchgang durch die experimentelle Pidagogik fiir den Pidagogen
bedeutet. Von allen positiven Kenntnissen abgesehen, verleiht sie
ihm eine Schulung und eine Unbefangenheit in der Wiirdigung
der Tatsachen, die nicht mehr verlorengehen kann. Aber eine
dauernde wund ausschlieBlich naturwissenschaftliche Einstellung
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kann auch zu einer Gefahr fir den praktischen wie den theo-
retischen Erzieher werden, wenn dariiber die Seiten der Sache,
die nicht mit exakter [!?] Methodik erfafit werden koénnen,
gar zu sehr zuriicktreten.®

DaBl die experimentelle P#dagogik sich trotz sporadischer,
richtiger Erkenntnisse iiber ihre Rolle innerhalb der Gesamt-
erziehung so getduscht hat, ist jedoch tief begriindet. Noch in der
2. Auflage seiner 1907—1914 erschienenen Vorlesungen sagt Meu-
mann mit Recht: ,,Allen Untersuchungen iiber die Feinheit der
Empfindungen, der Raum- und Zeitwahrnehmungen [also den
wichtigsten Resultaten der experimentellen Pidagogik] liegt im
allgemeinen zugrunde die Methode der Psychophysik, die sogenannte
psychophysische MeBmethode. [Und in einer An-
merkung:] Unter Psychophysik verstehen wir seit den grund-
legenden Untersuchungen von Gustav Theodor Fechner die
exakte [!] Untersuchung der Beziehungen zwischen Reizen und
Empfindungen.* Bergson wird in den drei dicken Binden der
»vorlesungen® Meumanns kaum erwithnt, obwohl derselbe Bergson
1888 (!) im ,,Essai sur les données immédiates de la conscience®
unwiderleglich dargetan hat, daB3 die psychophysische Meflmethode
einer der grofiten Irrtimer der modernen
Psychologie ist. Wire etwas Ahnliches auf dem Gebiete
der Naturwissenschaften auch nur denkbar? Von 1888 bis 1914!

Die wirklichen Beobachtungen, die der psychophysischen MeB-
methode Fechners zugrunde liegen, gehen auf E. H. Weber zuriick,
weshalb man das psychophysische Gesetz gewShnlich auch das Weber-
Fechnersche nennt. Web er nun hat festgestellt: Wenn ein be-
stimmter Reiz gegeben ist, der eine bestimmte Empfindung hervor-
ruft, ist die Menge des Reizes, welche man dem ersten hinzu-
fiigen muB, damit das BewuBtsein eine Anderung erfihrt, in einem
konstanten Verhidltnis zu dem ersten Reiz
Wenn ich z. B. an einer bestimmten Kérperstelle gegeniiber einem
Druck von 16 g erst bei 24 g eine veriinderte Druckempfindung
habe, so muB} ich von 24 g zu 36 g, von 36 zu 54, von 54 zu 81,
von 81 zu 12114, g vorschreiten, um eine neue Verinderung der

24—16  36—24
16 24

Druckempfindung festzustellen usw., weil

54—36 81—54 1214,—81

36 ) 8l ist. Bezeichnen wir den Reiz als R
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und den Reiz, den man hinzufiigen mufl, damit ein Empfindungs-
unterschied eintritt, als A R, so erhalten wir also die Formel:
—ARE == Konstante. Man sicht also, daB hier Reiz und Empfindung
in den GrdBenbeziehungen noch nichts, aber auch gar nichts
miteinander zu tun haben. Ganz anders bei Fechner.
Dieser hat durch mathematische Operationen, welche
auch bei Bergson nachgelesen werden konnen, fiir unsere Zwecke
aber entbehrlich scheinen, jenes Gesetz daraus gemacht, das Meu-
mann mit vollem Recht als die Grundlage all seiner ,,empirischen*
Untersuchungen hinstellt, das aber, wie gesagt, einer der gréb-
sten Irrtiimer der modernen Psychologie ist. Denn
der verhingnisvolle Weg von der richtigen Feststellung Webers
zu der falschen und irrefiihrenden Erkldrung Fechners besteht darin,
dafi Fechner zwischen den verschiedenen Empfindungen eine
Gréflendistanz annimmt, ohne dafiir in der Exfahrung auch
nur den geringsten Anhaltspunkt zu haben. Also festgestellt wurde:
Der Reiz 1iBt sich messen, das Verhiltnis zwischen demjenigen
Reizzuwachs, der mindestens zu einer Anderung der Empfindung
notig ist und dem Reiz, der fiir die noch nicht verinderte Empfin-
dung nétig war, ist konstant. Und der SchluB8 daraus? Die Be-
ziehungen zwischen Reiz und Empfindung seien meBbar! Bergson
hat in dem erwihnten Werke ausgefiihrt, wie Fechner dabei einer
Reihe von allgemein verbreiteten Selbsttduschungen iiber
das Wesen unserer Empfindungen erlag, die aber trotz ihrer un-
geheueren Verbreitung doch nur T#uschungen sind. Wenn wir von
groBeren und kleineren Eindriicken, von stirkeren und schwicheren
Empfindungen sprechen, so geht das vor allem auf das Be-
diirfnis nach eindeutigen Begriffen in der
Sprache und auf die Wichtigkeit des Messens
fiir dieAuseinandersetzung mitden Aufgaben
unserer praktischen Lebenshaltung zurick.
AuBer in Frankreich und Amerika ist Bergson auch auBerhalb
der experimentellen Pidagogik so ziemlich unbekannt geblieben.
Doch hat die Psychoanalyse Freuds und seiner Schiiler mit
dem Bergsonismus gemeinsam, dafl sie das Seelische, wie auch ihr
Name sagt, auflost und nicht zersdigt, wie es beim Messen nétig
ist, das den Intellektualismus auch auf das Seelische anwenden
zu diirfen glaubt. Aber keiner von den Vertretern der Psycho-
analyse, auch ihr piddagogischer Vertreter Pfister nicht, hat daran
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gedacht, die Psychoanalyse kénnte einer ,,der Grundpfeiler der
gegenwirtigen Piadagogik® sein, so daB die Psychoanalyse, trotz-
dem sie den Fehler der experimentellen Padagogik nicht begeht,
zur Behebung der wesentlichen Schwierigkeiten der jetzigen Kr-
ziehung kaum der Weg sein wird, Nur Siegfried Bernfeld meint:
»Die Psychologie [vor dem ,,groflen Freud*“] durch sie [die Psycho-
analyse] zu ersetzen, welche Entwicklung, Triebe und Charakter
[also Elementares] ins Zentrum ihrer Betrachtungen [statt Sinnes-
empfindungen, Assoziation und Denken!] riickt, heiBit der Erzie-
hungswissenschaft erst eine Grundlage geben. Ist aber nicht die
Tatsache, daB gerade dieser Adept der Psychoanalyse zu dem Re-
sultat kommt, die Erziehung fir eine Sisyphusarbeit anzusehen,
eine Warnung davor, die Psychoanalyse (s. S. 101-—104) etwa doch
als Grundlage der neuen Exzichung zu betrachten ?

Auf eine Uberwindung des Quantitidtswahnes gehen auch die Er-
folge der Waldorfschule bei Stuttgart zuriick. Diese ist der
»Anthroposophie‘ entsprungen, deren hervorragendste Vertreter Frau
Besant in Indien und fiir Europa Rudolf Steiner sind. Aber auch sie
setzt wie die amerikanische und russische Erziehung eine Lebensform
voraus, die in Mittel- und Westeuropa nicht vorhanden ist und zu der
es fiir die grofle Majoritiit der Bevolkerung auch keine Briicke gibt.

Zur Uberschitzung des naturwissenschaft-
lichen Experimentes fiir die Psychologie und Pad-
agogik im Sinne der experimentellen Pidagogik hat nicht wenig
dazu beigetragen, dafl die Methode der Untersuchung von Leblosem
sich {iiberhaupt immer mehr auf Lebendiges ausgedehnt hat.
Uber die Biologie ist die Methode der Physik und Chemie auch
in die Psychologie eingedrungen und hat von hier — besonders
bei Durkheim — die Soziologie erreicht. Da die Piadagogik auch
als eine Art Synthese zwischen Psychologie und Soziologie er-
scheinen kann (s. IVs), ist sie von dem Irrtum, dafl das natur-
wissenschaftliche Experiment — im wesentlichen unbeschrénkt —
auch auf Seelisches angewendet werden konne, in hohem Mafle
mitbetroffen worden. Sie hat infolgedessen Begabungen z. B. als
etwas so Festes zu betrachten angefangen wie das Gewicht eines
festen Kérpers und bestimmte Unterrichtsmethoden fiir die einzig
moglichen gehalten, weil sie in der Situation des Experimentes
das beste Resultat ergeben haben. Sehr richtig aber bemerkt z. B.
Giese: ,Alle experimentellen Proben bedeuten Zwang und das
Verhiiltnis zwischen gekiinstelten Sachlagen und Versuchsergeb-
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nissen ist ein ganz anderes als etwa in der Physik (!). Und Frisch- -

eisen-Kohler schreibt: ,,Fir die anorganischen Vorgiinge ist, so
diirfen wir annehmen, im allgemeinen die Zeit, wann sie statt-
finden, ebenso gleichgiiltiz wie der Ort, wo sie stattfinden. Die
Gravitation ist iiberall im Raume und zu allen Zeiten dieselbe.
Die Lebenserscheinungen sind hingegen mit der Zeit verdnderlich
. . . alle gegenwiirtig lebenden Geschopfe sind Produkte ihrer Ver-
gangenheit und durch die Vorgeschichte ihrer phylogenetischen
Entwicklung bestimmt. Wir koénnen sie gegen ihre phylogene-
tische Vergangenheit nicht isolieren? [Nur gegen sie nicht ?]
. . . Eine ausreichende Isolierung gelingt nur da, wo wir es mit
moglichst einfachen Fillen zu tun haben. Die Erscheinungen, die
uns die Erfahrung darbietet, sind zum grofiten Teil sehr komplex,
ja so komplex, dal wir sie einfach iiberhaupt nicht kiinstlich her-
vorrufen kénnen. Jede kiinstliche Veranstaltung ist schon eine
Vereinfachung. Die ,Zerschneidung der Natur® wie
es Francis Bacon formulierte, ist daher das erste Prinzip
der rationalen Naturforschung Wir zerlegen die
zusammengesetzten Tatsachen der Erfahrung. Aber die Zerleghar-
keit hat ihre Grenzen. Wir konnen zwar einzelne Lebensfunktionen
eines Organismus als loslésbar von den anderen insofern betrachten,
als wir diese wihrend eines Versuches moglichst gleich erhalten;
tatséchlich aber ist die reelle Isolierung nur in wenigen Klassen
von Fillen wirklich- durchfithrbar. Wo wir uns jedoch mit einer
blol gedanklichen Isolierung begniigen miissen, diirfen wir nicht
vergessen, daBl der einzelne Vorgang unter der Bedingung steht,
Funktion in einem Ganzen zu sein, dessen simtliche Teile in wechsel-
seitiger Abhingigkeit voneinander sind.*

In seinem urspriinglichen Sinne, als ,Erfahrung®, miissen wir
freilich auch am p#dagogischen Experiment wohl festhalten. Was
am Experiment aber iiber die Erfahrung hinausgeht, die ge-
kinstelte Sachlage und die Isolierung des zu
untersuchenden Falles, also die Folgen seines Labo-
ratoriumscharakters, miissen fir die Piddagogik be-
seitigt werden. Beibehaltung des Experimentellen im wur-
spriinglichen Sinne einer Erfahrung, aber Beseitigung des Labo-
ratoriumscharakters! So kénnte die zukiinftige Erziehungsforschung
schlagwortmiBig formuliert werden.

In der Richtung der Entwirklung vom naturwis-
senschaftlichen Experiment zum péddagogi-
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schen (sowie psychologischen und soziologischen) schligt Giese
drei Wege vor: 1. Gar nicht mit Unrecht beniitzen . . . oft ameri-
kanische Berufsimter allgemeine Eindriicke. . . . Sie sehen sich
den Mann an, wenn er das Zimmer betritt, was er sagt, wie er sich
im ganzen verhilt. (Also eine teilweise Beseitigung des Labo-
ratoriumscharakters!) 2. Erich Stern priifte die Versuchsperson,
die gerade mit etwas bei ihm beschiftigt war, zwanglos und un-
vermerkt: er gab ihr plétzlich den Auftrag, die Wasserleitung ab-
zustellen, Licht einzuschalten und sonstige praktische Aufgaben
zu erfiilllen, die daher den Anschein (!) des Natiirlichen hatten.
3. Die Graphologie.

DaB hier iiber das Experiment im allgemeinen Sinne der Er-
fahrung hinaus nur mehr die Geste des naturwissenschaftlichen
Experimentes iibrigbleibt, zeigt auch Gieses ,,Spontanraum®, Hier
soll die ,,Vp* (= Versuchsperson!) so beobachtet werden, daB ,,sie*
nicht den Eindruck hat, beobachtet zu sein. Warum soll die Kiinst-
lichkeit und Isolierung des naturwissenschaftlichen Experimentes
auch auf dem Gebiete des Seelischen beibehalten werden, wenn
die wirklichen Vorteile des naturwissenschaftlichen Experimentes,
die Exaktheit im Sinne der ZahlenmiBigkeit und die Ausschaltung
des Subjektiven, bei dieser so berechtigten Kritik Gieses ohnehin
verlorengehen ? Hier wird die Notwendigkeit eines Umdenkens
von Grund auf deutlich fiihlbar.

Wie heute jede techmnische, wirtschaftliche
und politische Tatsache auller ihrer technischen, wirt-
schaftlichen und politischen Seite auch noch eine juristische Seite
hat, wird man bei jeder technischen, wirtschaftlichen und politi-
schen Tatsache auch eine agogische und damit eine
pidagogisehe Seite beachten miissen. Das heifit: Man
wird sich bei allen technischen, wirtschaftlichen und politischen
Fragen nicht nur dafiir interessieren, welche Augenblicksbediirf-
nisse sie befriedigen, sondern auch, was sie filr die Héher-
entwicklung der Menschheit bedeuten. Das heifit
aber mit anderen Worten: Wir miissen in jedem einzelnen Falle
immer mehr die Losung nicht nur fiir den einzelnen, sondern fiir
alle suchen (Pragmatisierung von Kants Ethik!). So wird aber
auch ein Beobachtungsapparat entstehen, der durch
praktische Nachpriifung an vielen Fillen das wirkliche psycho-
logische, soziologische und damit pddagogische Experi-
ment ohne Laboratoriumscharakter erst ermdg-

3%
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lichen wird. Auch die Versuchsschulen sind Versuche in
einem ganz anderen Sinne als bei biologischen oder gar physi-
kalischen Versuchen. Schon der Umstand, da8 das Schicksal der
Versuchsobjekte uns nichts weniger als gleichgiiltig sein kann, zeigt
den tiefgehenden Unterschied zwischen einem physikalischen und
einem p#dagogischen ,,Experiment®. Die ,,Versuchsschulen* sind
gescheitert, weil man glaubte, wie beim naturwissen-
schaftlichen Versuche von den besonderen Umstinden, unter denen
die betreffende Versuchsschule arbeitete, im wesentlichen absehen zu
kénnen. Man nahm im stillen an, dafl die Arbeitsmethode an einer
Versuchsschule durch geeignete Propaganda allmihlich zur allge-
meinen werden konnte. Die auffallend geringe Wirkung der Ver-
suchsschulen auf den allgemeinen Betriecb der hoheren Schule
(Mittelschule) scheint aber zu beweisen, dal (im Gegensatz zum
naturwissenschaftlichen Experiment) vom Erfolg einer und selbst
mehrerer Versuchsschulen gleicher Art noch mnicht auf ent-
sprechende Erfolgsméglichkeiten in der allgemeinen Erziehung ge-
schlossen werden kann. Da das naturwissenschaftliche Experiment
auf Seelisches eben nicht anwendbar ist, mufl die Subjektivitit auf
einem anderen Wege, vor allem durch die Massenhaftigkeit des
Beobachtungsmaterials beseitigt werden, wie es die Soziologie bereits
mit der Statistik, wenn auch zu mechanisch, durchgefiithrt hat.
Eine Nachpriifung vieler, die Pddagogik interessierender Fille aber
setzt ohne kiinstliche Loslosung aus dem natiirlichen Zusammen-
hang vor allem verliBlliche Zusammenarbeit von groflen Gruppen
und damit wieder Fiihrung, Agogik, voraus. Schon Freyer
schrieb: ,,Eine lebendige Wirklichkeit erkennt sich selbst. Nicht
durch das naturwissenschaftliche Experiment, nur durch die
Agogik (Fihrungslehre) wird die Kulturwis-
senschaft (dieGeisteswissenschaften)injeder
Beziehung zur Erfahrungswissenschaft wer-
d e n. Die Padagogik (Lehre von der Fiihrung Unerwachsener) wird
eine ihrer wichtigsten Zweigwissenschaften sein (s. IV s).

Nur an ihrer eigenen Vervollkommnung wird die
Pidagogik den objektiven Charakter ihrer Beob-
achtungen nachpriifen kénnen. Das setzt freilich auch
neuartige Beziehungen zwischen Untersuchung (Theorie) und der
entsprechenden Praxis voraus, die durch nebenstehendes Schema

verdeutlicht werden mogen. -
ABCD bedeuten die Fortschritte der Theorie,

Methode einer allumfassenden Kulturbewegung 37

A'B’C’D’ die der Praxis. Im Ideal (E) fallen Theorie und
Praxis zusammen,

Allerdings, ist der Weg der Wirklichkeit und des Aufstiegs, der
Weg AA’ BB’ CC’ DD’ E nur mit einem wenn auch kleinen,
aber entwicklungsfihigen KollektivbewuBtsein zu be-
schreiten, zu dessen Trigern durch Vereinigung und Versachlichung
aller heute schon vorhandenen ,,kérperlichen* und ,,geistigen‘* Arbeit

E

die Kulturarbeiter, unter ihnen vor allem die Piadagogen werden
miissen (s. IIT1, IV 9).

Auch die theoretische Darstellung der Pidagogik, Psychologie
und Soziologie muf} sich von der der Mathematik, Mechanik, Physik,
Chemie, ja, auch noch der Biologie grundlegend unterscheiden.
Was Tumlirz iiber den Vorgang der geistigen Entwicklung beim
heranwachsenden Individuum sagte, ist beziiglich aller Entwicklung
von Lebendigem, also auch von der Erzichung richtig: ,,Der Vor-
gang der geistigen Entwicklung . . . ist iiberhaupt kein mechani-
scher Ablauf, sondern ein Entfaltungsvorgang, der
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durch drei vieldeutig (!) wirkende und aus-
lésende Kraftgruppen [Gruppen!] bedingt ist.®
Jene drei Kraftgruppen wiirden auf dem Gebiete der Erziehung
im grofen ganzen der iibernommenen Erzichung, unserer Einwirkung
auf sie und der Kraft der Umwelt entsprechen. Nicht einen zu-
kiinftigen mechanischen Ablauf der Erziehung theoretisch zu zeich-
nen (A B CD E) kann unsere Aufgabe sein (s. II4), sondern den
Sinn der Gegenwart zu erforschen, um aus ihm
den ndchsten Schritt aus der gegenwidrtigen
Sackgasse zu erkennen und die Richtung zu zeichnen,
in der sich die weiteren Schritte, die wir entsprechend der vor-
- stehenden Skizze zwar nicht zu schildern vermogen (da die Linie
ABCDE ja nicht existiert), jedenfalls doch bewegen miissen.

In diesem Sinne soll im niichsten (IL.) Abschnitte (,,Ein brauch-
bares Weltbild*) dargestellt werden, wie sich nach Beseitigung kon-
ventioneller Irrtiimer jenes Minimum an agogischer (und somit
auch pidagogischer) Theorie (Punkt A) herausschilen liBt, das
wiederum die Schaffung eines Minimums an entwicklungsfihiger
Praxis (Punkt A’) ermoglicht, welche in dem III. Abschnitt (,,Der
Weg zur neuen Erziehung®) auseinandergesetzt werden soll. Im
IV. Abschnitt (Punkt E) wollen wir dann zeigen, welche Endziele
der Entwicklung iber BB’ CC’ DD’ erstrebt werden miissen
(,,Erziehung zur Kraft*).

II. Abschnitt.
EIN BRAUCHBARES WELTBILD.

DIE ERZIEHUNG ALS GEHIRN DES VOLKES.

Archimedes’ Ads wod ot xal wyy piy mwéow ,,Gib mir einen
festen Punkt und ich werde die Erde bewegen* gilt auch von der
jetzigen pidagogischen Situation. Unabhiingig suchte man die Linie
A B CDE unserer Zeichenskizze, die bloBe Theorie, und die Linie
A’B’C'D’E, die bloBe Praxis, hinaufzuklettern, obwohl beide
Wege in Wirklichkeit gar nicht existieren und hat die Beziehungen
der zwei Punktreihen zueinander mehr oder weniger dem Zufall
tiberlassen. So ist denn jene Situation entstanden, die wir im
ganzen vorigen Abschnitt darzustellen suchten und die Messer
schreiben lie, daBl ,,das Chaos der oft sich widerstreitenden pid-
agogischen Bestrebungen® ,,auch fiir den Fachmann kaum noch zu
tibersehen* sei. Um diesen Zustand zu iiberwinden, um zwischen
dem Leben, wie es ist, und der Theorie als solcher einen wirklichen
Kontakt herzustellen und so das Chaos der Richtungen wirk -
lich zu beseitigen, miissen tief eingewurzelte, konventionelle Irr-
tiilmer beseitigt werden. Sie alle wurzeln in einem bestimmten
»Weltbild“ und der ihm entsprechenden Erkenntnis-
theorie, der Uberzeugung also, die wir von der Art und Weise
haben, wie der Mensch erkennt und dadurch seelisch wichst (s. Ein-
leitung).

Dieses Buch steht im wesentlichen auf dem Boden des von
Amerika ausgehenden Pragmatismus, der durch J. C. Max-
well, William James, den von uns bereits erwithnten John Dewey,
durch Baldwin, F. C. S. Schiller und besonders (s. I 4) durch
Henri Bergson, in dem wir — abgesechen von seinem
Intuitionismus (s. II4) — die Europa entsprechende
Form des Pragmatismus erblicken, den Intellektualis-
mus weit zurtickgedridngt hat. Mit andern Worten:
Dieses Buch steht auf dem Standpunkt, daB in erster Linie nicht
die zergliedernde und gliedernde Tiatigkeit
unseres Verstandes (Intellekt im iiblichen Sinne) uns
zum richtigen Erfassen unserer lebenden Um-
welt fiihrt,sondern die Beobachtung, wie sich
Bilder(Hypothesen)dieser Umweltim Handeln
(medyua) bewdhren.
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Mit Recht behauptet Thibaudet, daB mit dem Prag-
matismus erst die Nachwirkungen der mittelalterlichen Scho -
lastik iiberwunden wirden, zu welchem Zwecke freilich
der Pragmatismus nicht nur formuliert, sondern auch angewendet
und (im Sinne dieses Buches) wesentlich ergdnzt werden mufl
(s. I14). In der Einleitung seines Werkes iiber den Bergsonismus
hat er es iibrigens selbst geahnt: ,,Die Philosophie Bergsons stellt
nicht nur eine Philosophie des Lebens dar, sie ist wie alle grofien
Philosophien der Vergangenheit [?] eine lebendige Philosophie,
welche man nicht nur durchdenken, welche man erlehen [!]
muf} .. .

Im schiirfsien Gegensatz zum Pragmatismus und
zu unserer Zeichenskizze (s. S. 37) hat die Bewdhrung im Leben nach
Julien Benda, diesem Verzweiflungskdmpfer des In-
tellektualismus, gar nichts mit Erkenntnis und iiberhaupt
nichts mit dem Geistigen zu tun. Er klagt vielmehr die Geistigen an,
dafB sie die Wahrheit nicht jenseits der Wirklichkeit suchen, daf sie
den Wirkungskreis des Verstandes noch viel zu sehr ins Praktische
verlegen. Der Gegensatz zwischen Erkenntnis und Wirklichkeit sei
ewig, darum miisse der wahre Geistige ein Mirtyrer sein.
Benda sagt: ,,Ohne Zweifel . . . ist die Aktion dieser Geistigen
(clercs) vorallemtheoretisch geblieben. Sie hat das
gemeine Volk (laics) nicht gehindert, die ganze Geschichte mit dem
Getose ihres Hasses und ihrer Schlichtereien zu erfiillen, aber sie
hat sie daran gehindert, die Religion dieser Aktionen zu haben,
sich fiir grofl zu halten, wenn sie an ihrer Vervollkommnung arbei-
teten. Thnen verdanken wir es, méchte ich sagen, daB zwei Jahr-
tausende lang die Menschheit das Bose tat, aber das Gute ver-
ehrte. Dieser Widerspruch war die Ehre des Menschengeschlechts.
Und es stellt die Spalte dar, durch welche die Zivilisation herein-
schliipfen konnte.“ Und Benda fidhrt fort: ,,Die Zivilisation, wir
wiederholen es, scheint uns nur moglich, wenn die Menschheit eine
Funktionsteilung durchfiihrt, wenn neben denen, welche die Leiden-
schaft der Ungebildeten pflegen und die ihnen zutrdgliche Tugend
preisen, eine Klasse von Menschen existiert, welche diese Leiden-
schaft geringschiitzen und Giiter preisen [ohne sich um ihre
Durchsetzung zu bekiimmern ?], die tiber das Zeitliche hinaus-
gehen

Auch zu der souverdnen Stellung, die Benda dem Intellekt
des stolz isolierten Geistigen zuweist, steht Bergsons Einschiitzung
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des Intellekts im denkbar schirfsten Gegensatz. Fir ihn ist der
Intellekt geradezu ,,durch einenatiirliche Verstind-
nislosigkeit gy gegeniiber dem Leben®*) charakte-
risiert, weshalb er auch die Psychophysik so entschieden und — ent-
scheidend abgelehnt hat (s. I5).

Freilich muB8 auch dem individuell begrenzten Intellekt im
Unterricht eine klare Stellung angewiesen werden. Der Intel-
lekt im @blichen Sinne ist aber nicht durch
Mathematik und abstrakte Naturwissenschaf-
ten, durch Grammatik und Ubersetzen, son-
dern durch Technik und Wirtschaft zu schulen,
wo er die von Benda so gefiirchtete, in Wahrheit aber unentbehr-
liche Wechselwirkung mit der Wirklichkeit erfihrt.

Mit Recht stellt Benda freilich fest, daf8 die Beseitigung des
Intellektualismus, der Anwendung des individuell begrenzten Intel-
lekts auf Fragen des Lebens also, eine Orgie des Nationalismus und
der Machtanbetung, sowie Erfolghascherei und eine weitgehende
Unsicherheit im Werten (Utilitarismus und Relativismus) zur Folge
gehabt hat. '

Wirklich weil der moderne Mensch wie jeder, der aus
einem Gefingnis kommt (wie auch der unschuldig Eingekerkerte
im ,,Fall Maurizius von Jakob Wassermann) auch nach seiner
Befreiung aus dem Kerker des Intellektualismus mit seiner
Freiheit zunichst nicht viel Rechtes anzufangen.
Denn gerade infolge des Zusammenbruchs des Intellektualismus
stellt das Leben an den modernen Menschen Anforderungen, denen
er sich zunichst gar nicht gewachsen fiihlt.

,.Einer der Hauptgriinde [fiir den ,,Verrat der Geistigen]“, be-
tont Benda z. B., ,,ist der, daB} die moderne Welt aus dem Gei-
stigen einen Biirger gemacht hat, der allen Biirden unter-
worfen ist, die mit dieser Stellung verbunden sind, und es ihm da-
durch schwerer als seinen Vorgingern gemacht hat [die Leiden-
schaften der Ungeistigen zu verachten]. Wenn ihm jemand vor-
werfen sollte, gegeniiber den nationalen Streitigkeiten nicht mehr
die schine [?] Heiterkeit eines Descartes oder Goethe an den Tag

#) In diesem Abschnitt sind Zitate ohne Angabe des Autors in der Literatur
am Ende des Werkes unter ,,Bergson‘* zu suchen. Durch die Hinzufiigung eines
E soll auf den ,,Essai sur les données immédiates de la conscience*, durch M auf
,Matitre et Mémoire*, durch Ecr auf ,Evolution créatrice® und durch S auf
dessen deutsche Ubersetzung (,,Schipferische Entwicklung®) verwiesen werden.
Tehlt ein solcher Index, sind die iibrigen Werke B. nachzuschlagen.

2. Grundsatz
der neuen
Erziehung,
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zu legen, kénnte der Geistige ihm antworten, dafl ihm sein Volk
einen Tornister auf den Riicken bindet, wenn es beleidigt wird, ihn
mit Steuern erdriickt, selbst wenn es siegreich ist, daB er daher
gezwungen ist, sich nahegehen zu lassen, ob es méchtig und ge-
achtet ist. Wenn ihn jemand damit beschimen wollte, sich gar
nicht iiber den HaB der Klassen zu erheben, konnte er ihm aus-
einandersetzen, daB die Zeit der Mizene voriiber ist, daB} er sich
heute seinen Lebensunterhalt finden miisse [!] und daB nicht er
schuld daran ist, wenn er sich fiir die Aufrechterhaltung der Klassen
erhitze, denen seine Erzeugnisse gefallen . . .“ und »die heutige
Menschheit glaubt an denen, die sich seine L e hr e r nennen, nicht
Fiahrer [!!], sondern Diener zu haben. Das haben die mei-
sten unter ihnen wunderbar gut verstanden®. Nicht verstehen
miissen ? Ja, der Unterschied zwischen Geistigen und Ungeistigen
ist tatsdchlich geschwunden. Aber der Weg kann am wenigsten
der sein, daB die Geistigen der Gegenwart sich wie viele jhrer Vor-
génger einst, fern vom ,,gemeinen Volk* Spekulationen hingeben,
worin Benda den »Ausweg® zu sehen meint.

Der Ausweg kann vielmehr allein darin bestehen, daB der aus
seiner Isolierung getretene, nein gerissene Geistige Diener und Fiihrer
der Menschheit zugleich wird, indem er den Intelle kt zum
Gestalter des Lebens macht, dem er als Fihrer —
zu dienen hat. Ebenso wie Theorie und Praxis sind auch
Fithren und Dienen nur fiir den aristokratischen Intellektualismus
Gegensiitze. Sie werden keine Gegensiitze sein, wenn wir die Me-
thode anwenden werden, die wir mit unserer Zeichenskizze (s. 8. 37)

niherzubringen suchten und die wir nun nach umstehender Skizze
ausbauen wollen.

So mag man sich den Weg von dieser Zeichenskizze zur
nebenstehenden bis ins Unendliche verfeinert denken, bis jede
Theorie als Frucht langer Wechselwirkung mit
der Praxis und jede Praxis als Frucht langer
Wechselwirkung mit der Theorie erscheinen wiirde,
wobeidie Elemente derWechselwirkung wieder-
um Folgen einer gleichen Wechselwirkung
wiren und so fort bis ins Unendliche.

Bergson *) zeigt die Funktion des Tuns fir das
Erkennen, indem er von der Funktion des Gehirns im mensch-

*) Siehe Anm. S, 41.
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lichen Kérper sagt: ,Das Gehirn soll unsertir Ar]:Sl:I;tzl;azlf
nichts anderes sein, als eine Art von Te ;{p. naon-
trale. Seine Aufgabe besteht darin, zw1sche1} dem“ e(;ze-; o
Handeln antreibt, und dem Handeln zu ,,verbinden® oder a

. . Chzu
bindung warten zu lassen. Es fiigt nichts zu d em hi nhaﬁ‘é
was es entgegennimmt. [Firden Intellektualismus sc

i Aufnahmeorgane ihre
br oder weniger alles!] Da aber alle :
le:tz?;l Ausliufer h%n entsenden und alle Bewegungsmechanismen

des Riickenmarks und das verldngerte Rﬁckenmark‘hier ihre akkr;
ditierten Vertreter haben, stellt es ganz w11]'1:119hhe i nNZ 3 ;1 1S: ;S;Iem
i eripherischen Ner
dar, durch welches sich der vom p rische :
kon;mende Reiz, wihlend und nicht mehr [wie bei den Rfaflexbex];’z-
gungen des Riickenmarks] gezwungen mit d];m od;r Jel;?:: e
; i in Verbindung setzt. a anderers
wegungsmechanismus in ng : Da andeomaiis one
nen in diese Gehirns
ungeheure Menge von Bewegungs a
beig derselben, vom peripherischen Nervensyztemkherko?;?egi?;
i i 1 erdffnet werden kann,
Erschiitterung auf einm al : . ! ose
Erschﬁtterung die Fahigkeit, sich hier unendlich zu teilen und in



3. Grundsatz
der neuen
Erziehung.

44 Neue Geisteswissenschaften und Fiithrung

folgedessen in unzihlige, bloB beginnende Bewegungsreaktionen auf-
zugehen. - "So ist die Rolle des Gehirns bald die, die
empfangene Bewegung an ein ausgewihltes Reaktionsorgan wéiter-
zugeben, bald die, dieser Bewegung die Gesamtheit aller Leitungs-
bahnen zu 6ffnen, damit'sie dort alle moglichen Reaktionen, die
sie in sich birgt, einzeichnet und damit sie sich analysiere, indem
sie sich auflést (en se dispersant). Mit anderen Worten: Das Gehirn
erscheint uns als ein Instrument der Analyse in bezug auf die ent-
gegengenommene Bewegung und als ein Instrument der Wahl in
%)ezug auf die ausgefiihrte Bewegung. Aber in dem einen wie
in dem anderen Falle beschrinkt sich seine Aufgabe darauf.
?ewegungen zu {ibermitteln und zu teilen. Und ebenso arbeiten,
in den Zentren der Gehirnrinde wie im Riickenmark die Nerven-
el'emente ohne Riicksicht auf das BewuBtsein
sie skizzieren nur auf einmal eine Mehrzahi
von méglichen Bewegungen oder organisieren
eine von ihnen.*

Damit ist nicht nur die Funktion des Gehirns im besonderen
sondern auch dic Funktion jedes ausgebildeteri
Organismus im allgemeinen und damit zugleich der
Weg. gezeichnet, auf dem der Intellekt tber seine
Jetzigen Grenzen hinauszuwachsen vermag. Auch die
Funktion des Geistes dem Lehen gegeniiber ist im
Gegensatz zum Intellektualismus nicht die einer abstrakte n
Erkenntnis (bisherige ,Geisteswissenschaf-
ten“), sondern die Skizzierung einer Mehrzahl
m.ﬁglicher Handlungen als Antwort auf eine
Situation (neue Geisteswissenschaften) und die
Organisierung einer von ihnen (Fihrung) als
unabtrennbares Korrelat eben jener ,,Skizzie-
run g*,

Auch der Zweck der Erziehung ist kein anderer als der, den heran-
wachsenden Menschen in einen Zusammenhang hineinzustellen, in
dem er leben kann, weil der Mensch ebensowenig isoliert leben k;nn
wie die Glieder eines Einzelorganismus. .

. Ja, Erziehung heiBit: Zusammendenken und Zusammen-
wirken (Masaryks: Synergismus!) d. h. natirliche, all-
umfassende Gemeinschaft erstehen lassen,

Wie die Lebewesen mit der Entwicklung ihres Gehirns den
Schwierigkeiten jhres Daseins entgegengetreten sind, hat auch das
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Zwischenmenschliche sich zusammen mit den praktischen Aufgaben
der Menschenwelt entwickelt und verlangt gerade jetzt nach einem
andern Tempo der Entwicklung. Die Fiithrung (Agogik), die dieses
neue Tempo der Gemeinschaftsentwicklung bringen wird, muf} die
Funktion des Gehirns im tierischen und menschlichen Kérper auf
das Kollektivum iibertragen. Wie das Gehirn zwischen dem Reiz
von auBen und der Reaktion auf den Reiz die Verbindung herstellt,
so muf} auch die Fiithrung im neuen Sinne zwischen dem,
was viele Menschen bewegt, und ihrer Reak-
tion auf diese Situation eine immer vollkom-
menere Verbindung herstellen. Bisher ist die Auf-
nahme der Wirklichkeit meist unabhéngig von ihrer Verwendung
erfolgt (bisherige ,,Geisteswissenschaften, besonders ,»Soziologie®
oder ,,Pidagogik®), Zusammenhang zwischen Menschen, Gemein-
schaft, sind zu ténenden, aber leeren Phrasen geworden, und wenn
eine solche ,,Gemeinschaft* handeln muBte, hat sie sich von ,,Poli-
tikern* fithren lassen miissen (s. III 2, IVs). Nur vereinte Fithrung
und Beobachtung werden die Krise der Gemeinschaft iiberwinden.
Arbeit an der Uberwindung der Gemeinschaftskrise ist auch die
erste Aufgabe der Piadagogik, die daher nur als organischer
Bestandteil einer Fithrung (Agogik) moglich ist. Auch die Einzel-
menschen vermdgen nur dadurch, daB die Reize durch das Gehirn
vereinigt werden und mit einer durch dasselbe Gehirn ver-
einigten Ganzheit von Reaktionen zuriickwirken konnen, den
Schwierigkeiten ihres Lebens halbwegs gerecht zu werden. Das
wachsende Bediirfnis nach Gemeinschaft aber ist ein Zeichen, dafl
neben der vereinheitlichenden Wirkung des in-
dividuellenGehirns noch eine kollektive Ver-
einigung der Wechselwirkung zwischen Men-
schen und AuBlenwelt nétig geworden ist. Te-
legraph, Telephon und Radio einerseits, Nationalismus, Sozialismus,
das Anwachsen der Wissenschaft, internationale Verbinde, die
Presse, last not least die wachsende Bedeutung der Erziehung
sind deutliche Anzeichen dafiir: Wir brauchen ein Kollektivgehirn.
Und die Erziehung in dem weiteren Sinne, dem sie ent-
gegenwachsen muf}, wird das Gehirn der Gemein-
schaft, das Gehirn des Volkes sein.

Jakob Wassermann schrieb, es sei ihm lange als eine Eigenart
Amerikas erschienen, dafl man sogar von der Literatur die Losung
von Lebensfragen erwarte; jetzt trete ihm diese Erscheinung ebenso

4. Grundsatz
der neuen
Erziehung.
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hiufig auch in Europa entgegen. In der Welt des Intellektualismus,
die noch ohne Kollektivgehirne auskommen zu kénnen glaubt,
kann der Mann des Geistes jedoch nur so sprechen wie bei Wasser-
mann: ,,Er, [der angebetete geistige Fithrer, zu dem der sechzehn-
jéhrige Etzel Andergast hilflos flehend kommt] sagt, indem er die
Arme ausbreitet: Ich habe darauf nichts zu erwidern als: Verzeihen
Sie mir, ich bin ein ohnmichtiger Mensch. Er sah einen Augenblick
sehr gequilt aus, wie der Gekreuzigte von Griinwald.*

So hat auch Julius Wagner erkannt, daf ,,Empirie und Speku-
lation, als ausschlieBliche Methoden angewandt, fiir den Aufbau des
erziehungswissenschaftlichen Systems nicht in Frage kommen®.
Aber kann dieser Aufbau wirklich durch den ,,Kritizismus® im
Sinne einer ,kulturphilosophischen Besinnung® erfolgen? Rollt
nicht vielmehr die Krise der Pddagogik die Ohnmacht nicht nur
des Intellektualismus und des Intuitionismus (s. II4), sondern aller
»Ismen® der Vergangenheit auf ?

Wir brauchen einen neuen soziologischen Typus:
Fiuhrung Nicht nur die Pddagogik, sondern auch die Geistes-
wissenschaften, das Zeitungswesen, die Politik (vielleicht auch die

Kunst und noch manches andere) werden erst durch sie fruchtbar '

und entwicklungsfihig werden. Die ungeheueren Erfolge der Welt-
geschichte des Nichthistorikers H. G, Wells, von Emil Ludwigs
»Napoleon®, von Maurois’ ,,Disraeli* zeigen deutlich, daff auch die
Kraft der Geschichtswissenschaft nicht mehr in ihrer ,,Fachlichkeit*
und ,,Voraussetzungslosigkeit* besteht. Und ist die pazifistische
Literatur von Berta Suttners ,,Die Waffen nieder ! bis zur Riesen-
auflage von Remarques ,,Jm Westen nichts Neues* heute nicht eine
wirksamere Form der Soziologie als die Werke der Fachleute wie
Ténnies, Paul Barth, Sombart, Vierkandt, Durkheim, aber auch
eine wichtigere Form der Erziehung als der geisteswissenschaftliche
Unterricht an allen hoheren und Hochschulen zusammengenommen ?
Und glaubt man, dal die Zeitung sich noch wie vor 100 Jahren
nach den Geschichts- und Literaturprofessoren oder mnicht eher
schon die Geschichts- und Literaturprofessoren in immer hoherem
Grade nach der Zeitung richten? Statt aber iiber diese Verinde-
rungen zu klagen wie Benda, miissen wir aus ihnen endlich Konse-
quenzen ziehen. Die Verantwortung der Presse und Literatur ent-
spricht in keiner Hinsicht mehr ihrer heutigen, ernsten Funktion.
Ist sich die Leserschaft einer Verantwortung fiir die praktische
Auswirkung der von ihr gekauften und damit geforderten Biicher
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bewuBt? Und in das Verantwortungsgefiihl des Zeitungswesens
wird seit Upton Sinclair so mancher Leser einen Einblick haben.
Wie soll es da Erziehung geben? Der Literatur- und Geschichts-
professor muf} entweder ein griesgriamiger Lobredner
vergangener Zeiten oder zum Opportunisten
werden, was Benda mit solchem Recht befiirchtet hat. Weder dieser
noch jener Typus des ,,Geistigen aber kann der Erziehung wirkliches
Ansehen verschaffen. Darum bilden sich die einen Lehrer ein, ihren
Schillern durch Kenntnis moderner statt alter Sprachen eine bessere
Beherrschung des Lebens zu verschaffen, andere suchen, indem sie
deren Schwatzsucht oder Spielsucht fordern, die Sympathie der
Schiiler und oft auch der Eltern zu gewinnen, andere wieder glauben,
das am besten zu erreichen, indem sie die Jugend zum MaB aller
Dinge machen.

All diese Sackgassen der Erziehung aber gehen auf die Vorstellung
einer isolierten Kinderfithrungsschule zuriick. Aus ihnen hilft auch
keine ,,Sozialpadagogik® oder »Kulturpidagogik® heraus. Man
kann den Mangel einer solchen Richtlinie auch so ausdriicken, daB
man mit Vanselow darauf hinweist, ,,die Kultur sei nur ein, wenn
auch sehr wichtiger Gedankenkreis neben anderen. Kommt man
aber der Wahrheit nicht doch niher, wenn man einfach feststellt,
daf} eine Spaltung des Lebens (s. S. 13, II2) in Kultur und Nicht-
kultur gleich jeder solchen Spaltung ein Exsatz fiir die Tat, fiir
das Eingreifen der Erzichung in die Gesamtwirklichkeit des
Lebens ist? All diese Begrifflichkeit maskiert nur die Sorge der
Erzieher, einem Eingreifen in die Wirklichkeit des Lebens
als Ganzes nicht gewachsen zu sein (s. IV7, 9). Und doch miissen
schrittweise, aber unaufhaltsam, die Erziehun g, die For-
schung auf dem Gebiete der Geisteswissen-
schaften, das Zeitungswesen und auch die
noch nicht genannte Politik zu einem Ganzen ver-
schmolzen und nach ihrer Verschmelzung ganz neuartig
gegliedert werden (s. IVs), so daB u. a. auch die Pad-
agogikzu einem organischen Bestandteil die-
ser—zur Fithrung und Fiihrungslehre (Agogik)
verschmolzenen— Bemtihungen und mit ihnen
zum Gehirnder Gemeinschaft, zum Gehirn des
Volkes werden wird.

Bernfeld schreibt: ,,Was geht den Erzicher die Kultur und die
Menschheit an? Ist es nicht genug, Pflegebediirftigen Pflege zu
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geben, mit Kindern zu spielen, was sie bekanntlich sehr freut,
Kinder zu unterrichten, was ihnen schliefllich auch [!] niitzt,
wenn es sie auch minder freut [!], zu lieben und geliebt zu werden,
wozu noch mehr, noch alles dazu: die Zukunft gleich mitgestalten
und gar noch im Sinne der letzten Ideale einer geradezu ausschwei-
fenden Endgiiltigkeitsorgie 7 Hingegen erzihlt Wells von dem
bahnbrechenden Sanderson, daB er die Ansicht verfocht, der
Lehrer miisse die eigentliche Seele und das
Zentrum des Lebens werden, Nur wenn auf diese
Weise eine Rekonstruktion der heutigen Lebensweise durchgefiithrt
sei, sei ein Entrinnen aus dem peinvollen, un-
befriedigenden Leben, wie es die Menschen
heute fiithren, denkbar, Man habe diesen Mann als den
Finder des neuen Schultyps der Zukunft — des Schulmeisters
statt -mannes bezeichnet. Und so entgegengesetzt die Anschau-
ungen von Bernfeld und Wells sind, haben nichtsdestoweniger
beide recht. Nur geht Bernfeld, wenn er Erzieher sagt, von der
Vorstellung der isolierten Kinderfiihrungsschule aus. Wells hingegen
stellt sich offenbar eine Pidagogik vor, die ein organischer Be-
standteil der gesamten Fiihrungslehre (Agogik) ist.

Benda hat den heutigen Geistigen einen berechtigten und einen
unberechtigten Vorwurf gemacht. Der berechtigte ist der der
Hilflosigkeit, indem der Geistige, der durch den Intellektualismus
hoch tiber alle Wirklichkeit erhoben worden war, durch die Besei-
tigung des Intellektualismus, die er mit herbeigefiihrt, in die Situ-
ation von Goethes ,,Zauberlehrling® geriet: ,,Die ich rief, die Geister,
werd’ ich nun nicht los.* Doch 148t sich in diesem Falle der Fluch
in einen Segen verwandeln, wenn der Geistige (der Forscher auf
dem Gebiete der Geisteswissenschaften, der ernste Lehrer, der ernste
Schriftsteller, das Theater) sich mit den Fithrern des Gemeinschafts-
lebens (Technikern, Wirtschaftsfithrern, Politikern, Journalisten)
auf einem Weg, der noch zu zeigen sein wird (s. IIT1, IVs)
zu einer neuen Agogik und deren praktischer Anwendung ver-
bindet, wodurch auch die Piddagogik erst eine neue Fruchtbar-
keit und Entwicklungsfihigkeit erhalten soll, die wieder auf
die ibrige Agogik in ungeahntem Mafle kriiftigend zuriickwirken
wird.

Der unberechtigte Vorwurf, den Benda den Geistigen ge-
macht hat, war der, dafl er seine einstige Isolierung aufgegeben
hat.
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Hoch tiber dem Alltag hat der Intellektualismus eine Welt der
Ideale aufgerichtet, und in der Wiiste, durch die wir zwischen
versinkendem Intellektualismus und noch nicht
richtiggestelltem Pragmatismus wandern, wird
mancher sich gleich Benda nach den Fleischtopfen Agyptens sehnen.
Auch Thibaudet stellt die Unvollstindigkeit und FErginzungs-
bediirftigkeit Bergsons fest und erklirt: ,,Die Philosophie Bergsons
bleibt voll Knoten, die zu entwirren sind, aber sie floft uns das
Vertrauen ein, dall sie entwirrt werden konnen!® Und er hat an
einer anderen Stelle Bergson als einen Moses bezeichnet, dem erst
die grofle und tiefe Philosophie seines Josua folgen werde. Wir
hoffen, daB in diesem Sinne auch mancher unserer Leser das Ge-
lobte Land selber noch erblicken wird. Auf den Zickzackwegen,
die wir in unseren beiden Zeichenskizzen symbolisch dargestellt
haben, wird uns in jenem Schreiten, welches hier angebahnt werden
soll, auch der Josua jenes korrigierten Pragmatismus er-
stehen, unter dessen Fithrung wir das Land unserer Zukunft, unserer
Kinder Land, betreten werden, denen dieses Buch vor allem gilt.

WAS IST LEBEN?

Indem wir ein Wort Bergsons, auf das wir noch zuriick-
kommen werden (s. S. 89 ff.), durch ein anderes ersetzen,
um dem Leser das Verstindnis nicht mehr als nétig zu erschweren,
wollen wir uns von ihm in den Gegensatz zwischen (individuell be-
grenztem) Intellekt und Lebenswirklichkeit noch weiter hineinfiihren
lassen. ,,Wasm"f) ist das Leben inuns? Eine qualitative Viel-
heit ohne Ahnlichkeit mit der Zahl, eine orga-
nische Entwicklung, dietrotzdem keine wach-
sende GroBe ist, eine Verschiedenheit, frei von jeder Bei-
mischung, in deren Schofle es keine unterscheidbare
Qualitat gibt, kurz, ein Moment des inneren Lebens liegt nicht
aullerhalb des andern. . . . Die gleichzeitigen physischen Phino-
mene [die all ein dem individuell begrenzten Intellekt zuginglich
sind], in dem Sinne véllig verschieden voneinander, dafl das
eine aufgehort hat, wenn das andere entsteht, zerschneiden
in Teilchen, die ebenso wie sie begrenzbar (distinctes) sind und eins
aullerhalb des anderen liegen, ein inneres Leben, bei dem eine A uf-
einanderfolge immer zugleich gegenseitige
Durchdringung bedeutet, wie der Pendel der Uhr die

*) Siehe Anm. S. 41.
Epstein, Erziehung und Wirklichkeit. 4
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dynamische und unteilbare Spannung der Feder in unterscheidbare
Bruchstiicke zerschneidet und sozusagen rdumlich aufrollt.*

Klingen schon Ausdriicke wie ,,qualitative Vielheit ohne Ahn-
lichkeit mit der Zahl®, ,,in deren SchoBe es keine unterscheidbare
Qualitét gibt*, ,eine organische Entwicklung, die trotzdem keine
wachsende Grofle ist“ nicht wenig geheimnisvoll, so wird die
Grundthese Bergsons, daB3 das innere Leben in Wahr-
heit etwas ganz anderes ist, als wir darin zu
sehen pflegen, uns in ihrem Charakter als ,,Neubruch®
(s. S. 3) noch mehr zum BewuBtsein kommen, sobald wir von
Bergsony noch folgendes iitber das Wesen des inneren Lebens
horen: ,,Wenn wir die Vielheit der BewuBtseinszustinde in ihrer
urspriinglichen Reinheit ins Auge fassen, finden wir keinerlei Ahn-
lichkeit mit der unterscheidbaren Vielheit, die eine Zahl bildet.
Es handelt sich da, sagten wir, um eine qualitative Vielheit.
Kurz, man miiBte [fir den Intellekt und das innere Leben] z wei
Arten von Vielheit, der Unterscheidung zwischen dem-
selben und dem anderen, eine qualitative und eine quantitative
annehmen.” Und weiter: ,,Mit anderen Worten, unsere Wahr -
nehmungen, Empfindungen,Gefiihle und Ideen
[auch diese!] treten in zweifacher Gestalt auf: einmal [sprachlich
und intellektuell!]] in der prizisen, aber unpersonlichen, das andere
Mal [das innere Leben!] wirr, unendlich beweglich
und unausdriickbar [!], weil die Sprache sie nicht erfassen
kénnte, ohne ihre Beweglichkeit festzuhalten und sie ihrer eigenen
barocken Form nicht anpassen kénnte, ohne sie ins Reich der All-
gemeinheit sinken zu lassen.** Das liB8t uns nicht nur auf dem Ge-
biete der Gefiihle das innere Leben anders sehen als es uns in
der Regel, d. h. im Reiche des heute herrschenden Intellektualis-
mus entgegenzutreten scheint, sondern auch auf dem Gebiete der
Ideen: ,Jene Isolicrung (dissociation) der Grundelemente (élé-
ments constitutifs) der Idee, welche in die Abstraktheit miindet, ist
zu bequem, als da wir uns ihrer im gewshnlichen Leben und selbst
bei der philosophischen Diskussion begeben wollten. Und doch ist
diese Isolierung und Abstraktheit, die das Wesen des heute noch
herrschenden Intellektualismus ausmacht, eine verhingnisvolle
Filschung.

Auch der Zusammenhang zwischen den heutigen Hauptschwierig-
keiten der Schulerziehung und dem von Bergson angegriffenen
Intellektualismus wird uns deutlich werden, wenn wir zu den
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praktischen Schwierigkeiten der Schulerziehung selbst zuriick-
kehren.

Ein verhiéngnisvoller Verlust an natirlicher Ini-
tiative ist die Hauptfolge der Mechanisierung, auf der die Er-
zichung heute beruht (s. Einleitung). Denn das innere Leben ist
ein ungreifbares Fluten: ,,Wenny eine heftige Liebe oder eine tiefe
Melancholie in unsere Seele eindringt, so sind es tausend verschie-
dene Elemente, die sich verschmelzen, einander durchdringen ohne
feste Grenzlinien, ohne die geringste Neigung, sich in bezug aufeinan-
der irgendwie nebenzuordnen (s’extérioriser), denn sonst wire es
mit ihrer Urspriinglichkeit vorbei. Sie werden schon gefilscht,
wenn wir in ihrer wirren Masse eine zahlenmiflige Vielheit zu ent-
wirren suchen. Wie wird es erst sein, wenn wir sie [sobald wir uns
unter sonst unverbundenen Menschen durch die Sprache verstind-
lich machen wollen] voneinander isoliert, in jenem
gleichartigen Milieu entfalten werden, welches man jetzt, je nach
Belieben, Zeit oder Raum nennen wird? Soeben entnahm ein
jedes von ihnen dem Milieu, in das es gestellt war,
eine undefinierbare Firbung. Jetzt ist es farblos und
ganz bereit, einen Namen zu erhalten [ein Element der Sprache
zu werden]. . . . So stehen wir nun also dem Schatten un-
ser selbst gegeniiber: wir glauben, unsere Gefiihle ana-
lysiert zu sehen, haben aber in Wirklichkeit ein Nebeneinander
unbeweglicher Zustéinde an seine Stelle gesetzt, die in Worte um-
gesetzt werden kionnen und die jeder das gemeinsame,
also unpersénliche Residuum der Eindriicke
darstellen, wie sie in einem gegebenen Falle
von der ganzen [immer mehr nur durch duBlere Interessen
zusammengehaltenen] Gesellschaft empfunden wer-
den, [wihrend die als Voraussetzung der neuen Erziehung ge-
dachte ,,Gemeinschaft* auch das Wesentliche iibertraghar macht].
Darum denken wir iiber diese Zustiinde nach und wenden auf sie unsere
einfache Logik an; indem wir sie schon dadurch als voneinander iso-
lierte allgemeine Begriffe aufgestellt haben, haben wir sie darauf vor-
bereitet, bei einer zukiinftigen Deduktion dienlich zu sein. Wenn
nun irgendein kithner Romanschriftsteller es geschickt wagt, unser
konventionelles Ich zerreifit und uns unter dieser scheinbaren Logik
einen tiefverankerten Widersinn, unter diesem Nebeneinander von
einfachen Zustinden eine unendliche Durchdringung von tausend
verschiedenen Eindrticken zeigt, die schon aufgehért haben zu
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sein, wenn man sie nennt, loben wir ihn, dafl er uns besser kennt,
als wir uns selbst gekannt haben. Und doch ist es keineswegs so,
denn schon dadurch, daB-er unser Gefiihl in einer gleichférmigen
Zeit sich abrollen 146t und die Elemente des Gefiihls durch Worte
ausdriickt, zeigt er uns auch seinerseits nur einen Schatten; doch
hat er diesen Schatten so disponiert, daBl er uns die ungewdhnliche
und unlogische Art des Gegenstandes, den er darstellt, ahnen 148t.
Er hat uns zum Nachdenken angeregt, indem er in den #ufleren
Ausdruck etwas von jenem Widerspruch, von jener gegenseitigen
Durchdringung hineinlegt, welche das Wesen der ausgedriickten
Elemente selber ausmacht. Durch ihn ermutigt, haben wir einen
Augenblick den Schleier weggezogen, den wir zwischen uns und
unser BewuBltsein gelegt haben. Er hat uns uns selbst gegeniiber-
gestellt. Wir wiirden dhnlich iiberrascht sein, wenn wir den
Rahmen der Sprache zerbrichen und uns bemiihten, unsere
Ideen in ihrem nattirlichen Zustande zu fag-
sen, wie sie unser BewuBtsein, ohne seine sonstige Besessenheit
vom Raume, wahrnehmen wiirde.*

Die isolierte Kinderfithrungsschule, die infolge ihrer Isolierung
vom Erwachsenenleben zu einer Ersetzung des Lebens
durch Worte verurteilt ist, muBl die Heranwachsenden dem
Leben selber entfremden. Ist doch das Leben im einzelnen das-
selbe, das trotz aller Mechanisierung auch drauflen in der Welt der
Erwachsenen flutet. Die Sehnsucht des Lebens im
Innern des Zéglings nach dem Leben in der
Erwachsenenwelt drauflen ist die Triebfeder
seiner Entwicklung Der Intellektualismus, der zu beiden
den Weg versperrt, hilt auch die schiopferische Beriihrung hintan,
weshalb auch die hervorragendsten Schiiler der heutigen Schule zwar
ausgezeichnete Beamte mechanisierter Betriebe werden, in der
Regel aber dort, wo man ihrer bedarf, eben jene Initiative ver-
missen lassen, die nur durch einen Kontakt zwischen dem Leben
im Innern des Menschen und dem Leben in der Welt drauflen ent-
wickelt werden kann.

Eine andere Aufgabe, bei der die isolierte Kinderfiithrungsschule
versagt, ist die, der Jugend einen Lebensglauben zu geben.
Wenn wir gleich Bergson aufhren werden, das innere Leben zu in-
tellektualisieren, wenn wir gleich ihm wissen werden, wie ungreif-
bar das wahre Leben flutet, das die meisten heutigen Menschen
nur die Kunst ein wenig ahnen liBt, dann wird die Er-
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ziehung wieder jenen Zusammenhang mit dem Leben finden, den
wir in unserer Zeichenskizze (s. S. 43) zu veranschaulichen suchten.
Dann wird die Schule dem heranwachsenden jungen Menschen auch
den Glauben geben, daB sein Tun einen wirklichen Erfolg haben
kann und daB seine Jugend auch anderes als den Weg zu Verbrechen
oder Selbstmord oder der abgeschwichten Form von einem der
beiden bedeuten kann. Nur eine Schule, die ihre Lehren zu einer
Funktion der Wirklichkeitsgestaltung machen wird, wird der Ju-
gend einen neuen Lebensglauben vermitteln.

Auch beziiglich der Erwerbung von Wissen aber sind
die Erfolge der isolierten Kinderfithrungsschule von zweifelhaftem
Werte, indem der grofite Teilder erworbenen Kenntnisse
sofort nach dem Verlassen der Schule oder noch frither ver-
gessen wird, wenn die Kenntnisse nicht ausnahmsweise bald
angewendet werden. Der Durchschnitt derer, die z. B. in der hohe-
ren Schule (Mittelschule) eine Reihe von Jahren Franzosisch ge-
lernt haben, beherrscht zehn Jahre spiter diese Sprache in keinem
hoheren Grade, als im Bedarfsfalle bei einem halbjihrigen
Studium (mit gleicher Lehrstundenanzahl in der Woche) zu er-
reichen gewesen wire. Und der Umstand, dafl eine solche Auf-
bewahrung von Gedichtnisgiitern mit dem erwihnten Verlust an
Initiative erkauft wird, rollt das Problem der isolierten Kinder-
fiihrungsschule auch in ihrer Funktion als Lernschule auf.

Die intellektualistische Grundlage dexr isolierten Kinderfithrungs-
schule aber tritt auch dadurch zutage, was Bergsony im schirfsten
Gegensatz zum Intellektualismus beziiglich desGeddcht-
nisses auseinandersetzt: ,,Wir haben [im Sinne der folgenden
Zeichnung] drei Begriffe: die reine Erinnerung, das Erinnerungs-
bild und die Wahrnehmung zu unterscheiden, von denen iibrigens
in Wahrheit keiner isoliert besteht.

M
| 0 |
A reine B Erinlne- C Wahr- D
Erinnerung  rungs|bild nebhmung
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54 Eine brauchbare Geddchtnistheorie

‘Die Wahrnehmung ist niemals ein einfacher Kontakt des Gei-
stes mit dem gegenwiirtigen Gegenstand; sie ist ganz von Erinne-
rungsbildern durchwirkt, die sie vervollstindigen, indem sie sie
erkliren; von diesem Gesichtspunkt aus betrachtet, kénnte das
Erinnerungsbild als beginnende Wahrnehmung definiert werden.
Endlich tritt das Erinnerungsbild, der Theorie nach
zweifellos unabhiingig, [in Wahrheit] nur in dem farbigen
und lebendigen Bild in die Erscheinung, welches es
offenbart. Wenn man daher jene drei Begriffe durch die auf-
einanderfolgenden Abschnitte AB, BC, CD, der Geraden AD dar-
stellt, kann man sagen, daBl unser Denken diese Linie in einer
ununterbrochenen Bewegung beschreibt, die von A
zu D fiihrt und daB man nicht genau sagen kann,
wo einer der Begriffe aufhort und der andere
beginnt. Der Intellektualismus, der die Ganzheit des
[lebendigen] Fortschreitens AD durch eine Linie MOP entzwei-
schneidet [ein Entzweischneiden, das der Intellektualismus im
Gegensatz zu Bergsons symbolischen Abschnitten AB, BC
und CD ernstnimmt !], sieht im Abschnitt OD nur die Empfindungen,
mit denen jenes Fortschreiten des Lebensprozesses endet [in der
Erziehung entsprechen diesen kiinstlich losgelésten Empfin-
dungen etwa die Priifungen] ... und anderseits it er auch
den Abschnitt AO zum Erinnerungshild zusammenschrumpfen
[dem in der Erziehung etwa der ,erlernte“ Prifungsstoff
entspricht]. In Wahrheit aber gehen die reine Erinnerung (un-
bewulite Reste von Erlebtem), das Erinnerungsbild (Ankniipfung
solcher Reste an Neuerlebtes) und die Wahrnehmung (Kontakt
mit der Gegenwart) unmerklich eins ins andere iiber,
wihrend auch ,Priifungsstoff und ,,Prifung® véllig kiinstliche
Gebilde des Intellektualismus sind.

Wenn die Piadagogik daher die zur Verfiigung stehenden Krifte
statt auf Untersuchungen wie die Meumanns und seiner Gesinnungs-
genossen darauf verwenden wird, dal die Erwerbung von
gedichtnismédBigen Kenntnissenimmerimeng-
sten Zusammenhang mit der Wahrnehmung,
d.h.mitderGegenwart erfolgt, wird die Schule
auch unvergleichlich gréBere Erfolge in der
Aneignung spiter verwertbarer Kenntnisse
erzielen (s. Is).

»Anschauungsunterricht® geniigt da ganz und gar nicht, denn
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eine solche ,,Gegenwart® ist viel zu kiinstlich. Das ist auch der
richtige, aber unkonsequent durchgefiihrte Kerngedanke der Arbeits-
schule (s. I 3), sowie der Ersetzung der antiken Sprachen durch
moderne (s.I2). Wenn das Lateinische zurtickgedringt wird, weil
es keinen Zusammenhang mit der Gegenwart hat, dann miissen
die Schiiler beim Franzosischunterricht in einen tatséichlichen Zu-

. sammenhang mit der franzosischen Wirklichkeit gebracht werden,

was aber ohne Durchbrechung der Schulwinde gegeniiber dem zu-
gehorigen Kollektivum unméglich ist (s. S.12). Ebenso muBl die
Arbeitsschule, wenn sie wirklich selbsttiitig sein soll, durch den
Lehrer als Fiithrer, durch eine Agogik als Voraussetzung
der Pidagogik, ins Leben der Gegenwart gestal-
tend eingreifen. Nur durch 6rtlich und zeit-
lich nahe Gegenwart, die aber wirkliche Gegenwart sein
muf und ja nicht konstruiert sein darf, verstehen wir wirk-
lich das 6rtlich und zeitlich Ferne und erweitern
den Aktionsradius unserer Lebenskraft, wodurch allein wir erziehe-
risch wirken konnen.

Bergsony, sagt weiter: ,,Der Irrtum, dem die Assoziationspsycho-
logie [der Intellektualismus] immerfort erliegt, besteht darin, an die
Stelle des ununterbrochenen Werdens der lebendigen Wirklichkeit
eine unverbundene (discontinue) Vielheit von trigen und neben-
geordneten Elementen zu setzen. Gerade weil jedes der so beschaf-
fenen Elemente von allem Anfang an etwas von dem enthilt, was
ihm vorausgeht, und ebenso etwas von dem, was ihm folgt, miiite
es fiir uns etwas Gemischtes und sozusagen Unreines an sich haben.
Aber anderseits verlangt das Prinzip der Assoziations-
psychologie, dafl jeder seelische Zustand eine Art
Atom, ein einfaches Element sei* Dieses Prinzip
hat auch bewirkt, daB die im Gedichtnis weiterlebende Vergan-
genheit dem Reproduzieren gleichgesetzt worden ist.

Und doch stellt Bergsony fest, dal ,,die Vergangenheit
von uns nur als Vergangenheit erfaBit werden kannm,
wenn wir die Bewegung, durch die sie sich
zum gegenwirtigen Erinnerungsbild entfal-
tet, indem sie aus dem Dunkel ins helle Tageslicht emportaucht,
verfolgen und mitmachen (adoptions)“!! Ist es da nicht
wahrscheinlich, daB eine Vergangenheit (,,Gelerntes*) dadurch, dafl
sie immer nur durch eine Schaustellung (,,Prifung®) ,,aus dem
Dunkel ins helle Tageslicht emportaucht®, einen besonderen, kiinst-
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lichen Charakter erhalten muB ? Priifungen kénnen nicht die Haupt-
beziehung zwischen dem aus der Vergangenheit GewuBten und der
Gegenwart bleiben. Das rollt freilich nichts Geringeres als das
ganze Problem der Erziehungskontrolle auf, dessen nihere
Betrachtung uns aber ebenfalls zur Forderung nach einer Erzichung
als organischem Bestandteil einer allgemeinen Fiihrung zwingt
(s. IVo).

Ein vom Intellektualismus befreites Weltbild setzt auch an
Stelle der ,,Prifung® dieBewdhrung imLeben.
Der neue Lehrer wird den Lehrstoff, der sich dadurch im tiefsten
wandeln wird, auch die Erwachsenen lehren. Dann werden die
Kinder diesen neuen ,,Lehrstoff“ ebenso gern und hiufig den Weg
von der reinen Erinnerung zum reinen Erinnerungsbild und zur
Wahrnehmung (= Gegenwart) machen lassen, wie sie es heute
mit Automarken, Flugzeugrekorden und Sportleistungen tun. Die
Erfahrung wird dann u. a. auch zeigen, ob die Jugend einen so
erworbenen Lehrstoff wird ebensogut reproduzieren kénnen wie
den heute ,,memorierten“. Wahrscheinlich nicht der kiinstlichen
Priifungssituation gegeniiber, im Falle der praktischen Verwendung
aber um so besser. Denn so wie das innere Leben
keineAhnlichkeit mit der so scharf zu hand-
habenden Zahl hat, so hat auch das wirkliche
Leben nicht viel mit dem Reproduzieren ge-
meinsam, Hat doch kein Geringerer als Goethe sein Ge-
dichtnis mit — dem Fafl der Danaiden verglichen, weil er nach
der treffenden Erklirung Emil Ludwigs kein ,reproduktives®
Geddchtnis besaBl, ,,dem immer alles gegenwiirtig bleibt*,
wohl aber das ,produktive®, das ,in entscheiden-
denMomenten [also: nur im engsten Zusammenhang mit der
erlebten Gegenwart!] aus entlegensten Provinzen des Erfahrens
und Denkens Analoga herbeizuziehen weif3.*

So haben wir denn gesehen, daf die drei Hauptschwierigkeiten
der heutigen Schule (Schidigung der Initiative, Fehlen eines Lebens-
glaubens bei den Schiilern und rascher Verlust der ,,erworbenen
Kenntnisse) auf die Tduschungen des Intellektualismus zuriick-
gehen. E r schneidet dem jungen Menschen den natiirlichen Weg
von seinem innerlichen Leben zur Welt der Wirklichkeit ab und
setzt an die Stelle beider eine durch und durch kiinstliche Welt.
E r vermag der Jugend nicht zu zeigen, wie das Beste der Jugend-
sehnsucht in der Erwachsenenwelt zur Auswirkung gelangen kann.
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Er vermag ihr keine Kenntnisse zu vermitteln, die im wirklichen
Leben forderlich wiren und daher auch nicht so leicht dahinschwin-
den wiirden.

Die heutige, isolierte Kinderfiihrungsschule hat sich hinter
Dammen entwickelt, die zuerst die Staatskunst Roms, welche Er-
zichung gleich den Griechen nur als oyol), d. h. Mufle des Wohl-
habenden und Herrschenden kannte (nach der unsere ,,Schule®
fast in allen europaischen Sprachen noch benannt ist), dann ihre
Nachfolgerin, die katholische Kirche, welche Dostojewski mehr eine
Organisation als eine Religion nennt, und die endlich auch der
Protestantismus dem Leben gegeniiber aufgerichtet hat, als der
letztere an die Stelle von Augustinus’ Weltstaatskirche, der civitas dei,
nicht das freie Gewissen, sondern meist die Kirche der einzelnen
Staaten setzte, indem vor allem Luther die Bauern preisgab, die
die Dimme auch des Intellektualismus zu erstiirmen begannen.

Jetzt aber ist der Druck gegen jene Ddmme so gewachsen, dall
nur ein kithnes Emporschwingen auf die flutenden Wogen des her-
anbrausenden Meeres — iiber die Dimme hinweg — Schule und
Kultur zu retten vermag (s. IVs). Was nun ist jenes Leben, das
auch gegen die isolierte Kinderfithrungsschule gefahrdrohend heran-
stiirmt ?

Wihrend das Begriffliche der Weg ist, auf dem der Intellekt
das Leben zu erfassen pflegt, ist das Leben in Wahrheit
unteilbar, unmeBbar und undefinierbar. Unser
Intellekt aber, wie er bis jetzt auch unser Leben geformt hat, ist
dem Teilbaren, MeBbaren und Definierbaren zugewendet. Die
Schule muB eine Briicke vom inneren ver-
schiittetenWollen zumLeben zu finden wissen.

Wie erscheint das Leben dem individuell
begrenzten Intellekt und damit dem Intel-
lektualismus? Er kann nur mit der Schirfe, der Starrheit,
der Brutalitit eines Werkzeuges verfahren. Denn er hat ,,das an-
organisch Starreg’ zum entscheidenden Gegenstand, wihrend das
Leben, wie wir wissen, ein ungreifbares Fluten ist. Der individuell
begrenzte Intellekt stellt deutlich nur das Diskontinuierliche dar,
wihrend das Wesen des Lebens gerade seine restlose Ununter-
brochenheit ist. Er stellt nur die Bewegungslosigkeit dar, ersetzt
daher die Bewegung durch ihre an sich starre Bahn, wihrend das
wirkliche Leben seinem Wesen nach Bewegtheit ist. Wihrend das
Leben nicht nur ungeteilt, sondern auch unteilbar ist, ist ,,der In-

6. Grundsatz
der neuen
Erziehung.
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1:.ellekt durch das unbegrenzte Vermogen der Zerlegung nach be-
liebigen Gesetzen und der Zusammenlegung nach beliebigen Systemen
charakterisiert®.

Und wie ist das Leben wirklich? Unteilbar, un-
meBbar, unbegrenzbar. Die gegenseitige Durchdljin-
gung seiner ,,Teile”, die keine Teile sind und doch Teile genannt
werden miissen, weil das innere Leben nichts mit Riumlichkeiten
zu tun hat, die Sprache aber ohne Riumlichkeit undenkbar ist
veranschaulicht Bergsony folgendermafBien: ,,Ich sage z. B. daE:
soeben eine Minute vergangen ist und verstehe darunter daﬁ, eine
Pendeluhr, die die Sekunden schligt, 60 Schwingu;lgen aus-
gefiﬂ}rt hat . . . [Wenn ich in die Wirklichkeit dieser Pendel-
schwmgu.ngen eindringen will,] werde ich eine Schwin-
gung in der anderen wahrnehmen, indem sie
efnander durchdringen und wie die Noten
einerMelodie sich zu einem Ganzen verbinden
[s.’organisant entre elles], so daf sie etwas bilden werden, was wir
eine ununterscheidbare und qualitative Vielheit ohne irgendeine
Ahnlichkeit mit einer Zahl nennen werden. . . . Wenn die regel-
mifligen Schwingungen des Pendels uns einschlifern, bringt die
le.tzte wahrgenommene Bewegung diese Wirkung hervor? Sicher
nicht. Denn man wiirde nicht verstehen, warum nicht die erste
ebenso gewirkt haben soll. Ist es die Erinnerung an die vorher-
gegangene Bewegung, die zum letzten Klang oder zur letzten Be-
wegung hinzutreten wiirde? Aber die gleiche Erinnerung bleibt,
wenn sie spiter zu einem einzigen Klang oder zu einer einzigen
B.ewegung hinzutritt, wirkungslos. Man muf daher zugeben, daB
die Klénge sich untereinander verbanden (se composaient) und nicht
durch ihre Quantitit als Quantitit, sondern durch die Qualitit
welche die Quantitit 'darstellt, wirkten, d. h. durch die rhyth:
mische Verbindung zu einem Ganzen (par I'organisation rythmique
de leur ensemble). Wiirde man sonst die Wirkung eines schwachen
und ununterbrochenen Reizes verstehen kénnen? Wenn die Emp-
findung sich selbst gleich bliebe, wiirde sie unendlich schwach, un-
endlich ertriglich bleiben. Aber in Wahrheit verbindet sich 5eder
Zuwachs an Reiz mit den vorhergehenden Reizen zu einem Ganzen
und.dies macht auf uns den Eindruck eines musikalischen Satzes,
der immer im Begriffe wire, zu Ende zu gehen und sich dabei un-
au"fl:iﬁrlich dgrch das Hinzutreten irgendeiner neuen Note verindern
wiirde. . . . :

Herren oder Fiithrer? 59

Derselbe Jean Jacques Rousseau, der gerade das piddago-
gische Europa aus seinem dogmatischen Schlummer geweckt
hat, schrieb an Voltaire, der erste Mensch, der um seinen Acker
eine Grenze zog, habe die Ungleichheit in die Welt gebracht. Aus
solchen Gedanken hat man die Forderung nach Beseitigung des
Privateigentums abgeleitet. Was aber wirklich abgescha fft
werden muB, das sind nicht die Grenzen zwischen den An-
teilen am ,,Eigentum*, sondern ihre und jede Starrheit. Die
Rechte derMenschen iiberhaupt miissen einem
kollektiven Denken unterworfen werden. Bis
jetzt hat das menschliche Kollektivam auf dem ,,Prizedenzfall*
(historisches Recht) und auf ausbalancierter Gewalt (staatlich nor-
miertes Recht) beruht. Es niitzt wenig, die Gewalt der Bevor-
rechteten durch die Gewalt der revolutionierten Masse zu ersetzen
(s. IIT2). Die Schicksalsfrage der menschlichen Zukunft ist die
Fihrung.

Der alte Herrschergrundsatz: Divide et impera! (Teile und
herrsche!) erhalt im Lichte Bergsons eine tiefere Bedeutung. Die
einfachste Art der Ausbeutung ist freilich die, dal man die Be-
herrschten gegeneinander ausspielt. Viel gefiéhrlic her ist
dieser Grundsatz aber in dem Sinne, da durch Teilen,
Messen und Abgrenzen im Bereich des Lebens
Lebensklarheit durchVerstandesklarheit er-
setzt wird, die Menschen zur Gemeinschaft
unfiahig werden und daher — einen Despoten haben m tiss e n.
In diesem Sinne fithrt Wells das ,,Gemeinsame des Willens® — dies
nur ist ,,Gemeinschaft — auf die Entstehung des HSFiihrers®
statt des ,Herrn®, auf das Nomadentum, das die starren
Grenzen noch nicht kannte, dessen Leben noch flutend war, zuriick.
Es gibt nur eine Revolution, die nicht zur Dik-
tatur fithrt, dasist die Ersetzung der heutigen
dogmatisch starren Geisteswissenschaften
durch elastische, dem flutenden Leben die-
nende Fiithrungswissenschaften (s. IVs).

Durch das Werkzeug als Produkt des Intellekts hat der Mensch
sich tiber die Tiere erhoben. Aber die Ubermacht des berechnenden
und miBtrauischen Menschentypus, der die mechanisierte und mecha-
nisierende Gesellschaft will, die organische Gemeinschaft hingegen
verneint, war auch eine Folge dieses Fortschrittes. Der Gottkaiser
(Pharao, Alexander, Cisar, Napoleon, Wilhelm I1.) war der Gipfel-
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punkt dieser Entwicklung. Auch durch das allgemeine Wahlrecht
und den Ausdruck Republik kann das Gotteskaisertum jedoch
nicht abgeschafft werden. Nur durch die Schaffung
einer neuen Wissenschaft, der Fiithrungswis-
senschaft, kann es abgelést werden, die die Zivi-
lisation vom Fluch des Herrentums befreien wird. .

Theokratien und Monarchien sind ebensowenig
Schlechtigkeiten wie der Kapitalismus, von dem noch die Rede
sein wird (s.III2, IVs)., Die Monarchie, die Theokratie und der Ka-
pitalismus waren die primitiven Lésungen der Fiih-
rungsfrage. Die Monarchen und in hohem Grade auch die
Senatoren Roms waren einem Einzelgehirn #hnlich, das die von
der Peripherie kommenden Reize nur sehr unvollkommen aufnahm
infolgedessen auch nur unvollkommen analysierte und darum aus;
ihnen auch nur unvollkommen die passendste Reaktion auswihlen
konnte. Wenn am Ende des Weltkrieges die drei michtigsten
Gottkaiser (,,von Gottes Gnaden*) zusammengebrochen sind
so beweist das nur, daB ihre Funktion schon viel zu primitiv ge-,
worden war, ebenso wie das Aufkommen der Diktatur beweist
dafl die Demokratie von ihrer Aufgabe, ein der Gegenwart ent:
sprechendes Gehirn des Volkes, also vollkommenere Fiihrung, zu
sein, noch gefihrlich unklare Vorstellungen hat.

Bis die Erziehung ein Teil der Fithrung und diese das Gehirn des
Volkes geworden sein wird, wird die Vorgiingerin der Fiihrung, die
duBere Autoritdt, aufhoren, das Leben mechanisieren zu wollen.
Sie wird sich gleich dem menschlichen Gehirn darauf beschrinken
normal funktionierende ,,Telephonzentrale” zu sein. Wir k(‘inntexi
uns ja schlieBlich gleich dem jetzigen Zustand der Gesellschaft auch
eine Telephonzentrale denken, wo man, um mit allen ,,Anschliissen*
fertig zu werden, nur die ,Anschliisse’ zulassen wiirde, die die
Telephonistin gerade bei der Hand hiitte, wihrend die anderen mit
Ausreden erledigt wiirden.

Die Reste des entsprechenden Autoritiitsstaates halten sich im
grofen ganzen noch immer aufrecht, weil die der heutigen Zeit
entsprechende Fithrung noch fehlt und man darum — begreiflicher-
weise — fiirchtet, mit der restlosen Hinwegriumung des Autoritits-
staates das Chaos hereinbrechen zu sehen. Die isolierte Kinder-
fiihrungsschule aber bricht schon jetzt unter dem Ansturm des
Lebens unrettbar zusammen. Besonders auffallend tritt dies beziiglich
der Sexualmoral zutage, wie es u. a. Lindsey gezeigt hat (s. IVs).
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Wie sich die Fihrung und Erziehung, durch eine
Uberwindung des Intellektualismus, auf den Riicken des
heranstiirmenden Lebens schwingen kann, statt
von ihm hinweggeschwemmt zu werden, das werden wir schon deut-
licher im Zusammenhang mit der Frage der Willensfreiheit zeigen
Lkénnen.

WAS IST FREIHEIT?

An der Lebenskraft der Erziehung nagt am meisten die Zer -
setzung ihres Glaubens an sich selbst. Denn
Erziehen ist immer Glaube an das Leben. ,,Die Lehrerschaft muf
mit ihrer Ohnmacht, mit der zermiirbenden Aussichtslosigkeit ihrer
Aufgabe entschuldigt werden, die die Frucht ihrer Arbeit ist* (s.
Einleitung). Bernfeld betitelte sein Buch iiber Erziehung: ,,Sisy-

hos.
P Diejenige Seite des Intellektualismus, welche das Selbstbewuft-
sein der Erziehung am meisten untergraben hat, ist der schwin-
dende Glaube an die Freiheit des menschlichen Willens (Ausbreitung
des ,,Determinismus*). Auch deshalb mussen wir der Frage der
menschlichen Willensfreiheit unsere ernste Aufmerksamkeit widmen.

Vor allem wendet man gegen die Freiheit des Willens ein, daf}
alles seine Ursache haben miisse (Kausalitit), dafl
also auch der menschliche Wille verursacht sein miisse. Nun setzt
aber das seelische Element A als ,,Ursache* des seelischen Ele-
mentes B die klare Unterscheidbarkeit beider voraus. Doch es hat
noch weniger einen Sinn, zu sagen, dal} eine bestimmte ‘Wahrneh-
mung z B. bestimmte Gefiihle hervorruft, als man sagen konnte,
daB ein bestimmter Tropfen in einem Fluf die Ursache eines be-
stimmten Druckes ist. Noch mehr als der Tropfen, bevor er den
Druck ,,verursachen* konnte, in dem Flufi verschoben, emporge-
tragen oder gesenkt, kurz verwandelt worden ist, ist jene Wahr-
nehmung, bevor sie jenes Gefiihl hervorrief, schon durch die Zeit
allein im tiefsten Kern eine vollig andere geworden. Freilich zwingt
die Sprache trotz der vollig entgegengesetzten Wirklichkeit
auch das Lebende als meBbar, teilbar und begrenzbar — zu d e n -
ken. Solange ich z. B. die Gefiihle sehe, wie sie sind, etwa als

eine ,,Verschiedenheit, in deren Schof3 es keine unterscheidbaren
Qualititen gibt*, kann ich (das ist wohl einleuchtend) iiber diese
Gefiihle nicht sprechen. Um zu sagen ,,das Gefiihl“, kann ich doch
die Fiktion, als ob dieses Gefiihl irgendwo aufhért und dort ,.etwas
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anderes“ Unterscheidbares anfingt, nicht entbehren. Wenn
wir bei jedem Sprechen und jedem Denken in der iiblichen Form,
da dieses doch mehr oder minder in der Form der Sprache erfolgt,
das Lebende als meBbar, teilbar und abgrenzbar und darum
auch als definierbar, aussprechbar und im gewéhnlichen Sinne denk-
bar vorstellen, muB} es uns trotz der entgegengesetzten Wirklichkeit
nach und nach auch so erscheinen.

Alle Fragen nach der Freiheit des Willens im iiblichen Sinne
lassen sich auf die Formel Stuart Mills zuriickfiihren: »Das Be-
wulltsein der Willensfreiheit haben heifit, das BewuBtsein haben,
daB man sich hitte auch anders entscheiden kénnen, bevor man
sich entschieden hat.“ In diesem Sinne kann es also auch schon
deshalb keine Freiheit, aber auch keine Unfreiheit des Willens
geben, weil dies, wie wir schon sagten, die véllig irrige Auffassung
voraussetzt, dal} es zwischen den seelischen Vorgiingen vor dem
EntschluB und den seelischen Vorgingen nach ihm irgendwie eine
Grenze gibt (,,entscheiden . . . bevor“). Wir haben aber im Ver-
laufe dieses Abschnittes gesehen, daB eine solche Grenze wie jede
starre Grenze des Seelischen nichts anderes als eine Tiuschung
des (individuell begrenzten) Intellektes ist, der — »durch eine
natiirliche Verstéindnislosigkeit fiir das Leben charakterisiert® ist
(s. 5.41). Wir werden uns daher durch diese seine Verwandlungs-
kiinste nicht mehr verlocken lassen, so sehr auch unser heutiges
Interesse, das in so hohem Grade auf das Technische eingestellt ist —
infolgedessen — mnoch das Teilbare, MeBbare, Begrenzbare iiber
alles schitzt. ‘

Haben wir aber trotz dieser Fragwiirdigkeit des iiblichen
Unterschiedes zwischen ,,frei” und ,,unfrei nicht doch das unzwei-
deutige BewuBltsein, daf es, wenn nicht freie und unfreie Handlungen,
8o wenigstens freiere und unfreiere zweifellos gibt? Tausende von
Menschen haben fiir die Freiheit ihr Leben hingegeben, und nichts
reift den Menschen so machtvoll aus den Niederungen seines Lebens
empor, wie wenn es um die Freiheit geht.

Nun! Wenn es auch die F rage der menschlichen Willensfreiheit
in dem Sinne, ob wir héitten auch anders wihlen kénnen, in der
Wirklichkeit nicht gibt, so ist die Fra ge der mensch-
lichen Willensfreiheit in einem ganz anderen
Sinne von entscheidender Bedeutung. Dennwenn
wir, statt den gliedernden und zergliedernden Intellekt zu befragen,
der uns das seelische Leben immer nach einer irrefiihrenden Ana-
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logie des Physischen erkliren mu 3, - unser wirkliches Leben zu
beobachten suchen, dann stellen wir fest: Diejenigen Handll.mgen,
die wir als frei, oder besser als freier denn andere zu bezeichnen
pflegen, sind nicht etwa dadurch ausgezeichnet, daf3 alle§, was
ihnen im seelischen Leben vorangegangen ist, sie nicht beemﬂuf.it
hitte, sondern im Gegenteil gerade dadurch, daB es zu ihnen in
allerengster Beziehung steht. ,,Die Handlungy wird um so freier
sein, als die bewegte Reihe (série dynamique), der sie verkniipft
ist, sich dem Punkte nihern wird, wo sie mit dem innersten Ich
zusammenfillt.” Darum ist Freiheit nichts anderes als —
Ganzheit, d. h. gerade restlose Bestimmtheit, aber nicht von
der dem individuell begrenzten Intellekt zuginglichen, endlos teil-
baren Materie, sondern von dem dem individuell begrenzten Ver-
stande unzuginglichen, weil unteilbaren, unmeﬁbaren. und" un-
begrenzbaren Leben her. Nicht um MI"ISSGI.I oder. Nichtmiissen
geht es. Wenn ich muf}, weil der Hunger mich zwingt, etwas zu
tun oder zu sagen, dann bin ich unfrei. Wenn ich aber sage: ,,Hier
stehe ich, ich kann nicht anders®, dann bin ich zwar im sprach-
lich en Sinne unfrei (ich kann doch nicht anders!), aberin Wah r -
heit bin ich frei, denn in diesem Falle ist mein Tun und Sprechen
eben nicht von der teilbaren Materie her, sondern von der Ganz-
heit meines Wesens her bestimmt und daher frei. EKinen nicht
bestimmten Willen kann es nicht geben, und daher ist aller Kampf
zwischen Anhingern eines bestimmten (Deterministen) und_ eim?,s
nicht bestimmten Willens (Indeterministen) Spiegelfechterei. Die
Frage der Willensfreiheit kann nur so entschieden werden, ob de.r
Wille von Teilen des Ich (z. B. Hunger) oder von seiner Ganzheit
her bestimmt wird. In dem Male, als das erste der Fall ist, ist
er unfrei, in dem Mafle, als das zweite zutrifft, frei. .

Von der Vergangenheit abgeldst, ist die Gegenwart nur ein un-
endlich fliichtiger Schnittpunkt zwischen Vergangenheit und Z}1-
kunft. Je vollkommener aber unser Tun unserer Vergangenheit,
d. h. dem schon gestalteten Teile unserer Wesensart entspricht,
desto vollkommener wird unsere Vergangenheit lebendig, desto er-
fillter ist der Augenblick., So wird auch Unfreiheit nicht als ein
Mehr von Verursachungen, vielmehr als Einengung, Vfararmung,
Herabstimmung des Lebens empfunden, Wenn wir unfrei handeln,
miissen wir teilen, daher auch teilweise unsere Seele unterdriicken.
Wenn wir frei handeln, lebt die ganze, ungeteilte Seele in der Tat.
» Wir sind freiy, wenn unsere Handlungen unserer Personlichkeit
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entstrémen, wenn sie sie ausdriicken, wenn sie mit ihr jene durch
Worte unausdriickbare Ahnlichkeit haben, die man manchmal zwi-
schen dem Kiinstler und seinem Werk findet. Das ist im Leben
des Menschen freilich — wenigstens bisher — ein unerreichter
Idealfall. Bis wir ihm aber (s. III, IV) merklich niher sein werden
als heute, dann werden wir es auch entsprechend finden, wenn
Bergsony,, sagt: ,,Die Schopfung ist kein Mysterium, wir versuchen
sie (expérimentons) in uns, wenn wir frei handeln.*

Da die Willensfreiheit so aus einem Gegenstande spitz-
findiger Spekulation zu einer sehr konkreten Aufgabe wird,
muB auch der Fatalismus der Erzieher, von dem wir (in diesem
Kapitel) ausgegangen sind (daf alle ,,Erziehung dem Leben nach-
hinken miisse), seinen Sinn verlieren. Wohl kann es eine Er-
zichung, die sich wenig oder gar nicht um die Voraussetzungen
der umgebenden Welt kiimmert, tatsichlich nicht geben. Erzichung
muf im Gegenteil von den Gegebenheiten der Wirklichkeit ausgehen,
wie sie sie vorfindet. Doch ist es die Hauptaufgabe
der Erziehung, durch eine moglichst voll-
kommene Verschmelzung der Wirklichkeit zu
lebendiger Einheit, diese wieder zu einer
lebensfihigen Zukunft zu machen, in die dann
eine Jugend hineingestellt werden kann.

Wenn die Welt, in der wir leben, immer neu zu einer Ganzheit
zusammengeschweiBt wird, so daf die Erinnerung zur ,,Kraft neuer
Anfinge, neuer Ansitze* (s. S. 22) werden soll, dann mul} und kann
der junge Mensch mit seiner Ganzheit in sie eintreten. Und aus seiner
Ganzheit strémt auch seine Initiative. Das innere Leben
ist, wie wir gehort haben (s. II2), ein ungreifbares Tluten, das
unteilbar, unmeBbar und unbegrenzbar ist. Je vollkommener es
in die Tat einstrémt, je weniger es kiinstlich zerstiickelt ist, desto
freier ist die Tat, desto niher steht sie, wie wir gehort haben, dem
Schopferischen im Menschen. Ahnt da der Leser schon, wieviel
Volkskraft aller europiischen Volker — noch weit mehr als auf den
Schlachtfeldern — in den tausend und abertausend Schulen des
zerstiickelnden, mechanisierenden Intellektualismus, der Erziehung
zum Drill, alljahrlich zerridert wird? Und nichts weniger denn
aus Bosheit. All die selbstgefilligen Begeiferer der heutigen Schule
ahnen kaum, wieviel Entsagung und ehrlicher Wille in tausend
und abertausend Lehrerherzen da verschwendet wird. Aber was
soll denn die isolierte Kinderfilhrungsschule anderes tun? Wenn
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all die emportauchende Jugendkraft ungebrochen ins Leben trite,
wie es uns heute schon autoritétslos, aber noch fithrungslos umgibt,
wiirde uns alle das Chaos gar rasch verschlingen. Denn es gibt
nur drei Méglichkeiten: Fihrung, die das Leben zur unent-
behrlichen Einheit zusammenschmiedet, restlose Mechanisie-
rung oder allverschlingendes Chaos. Und je linger die neue
Fiihrung auf sich warten liBt, desto vollkommener muf3 die Schule
der Mechanisierung dienen, mégen noch so viele Lehrerherzen bluten.
Bis dahin kann die Erziehung wirklich nichts anderes denn eine
»Sisyphos“arbeit sein.

Schon ruft kein Geringerer als Krieck: ,,Der Mensch ist ein Tier,
das einen Herrn nétig hat.“ Diese Tendenz kann eben in einer
intellektualisierten Pidagogik ebensowenig ausbleiben, als in der
Politik einer intellektualisierten Welt Lenin, Mussolini, De Rivera,
Pilsudski u. a. ausbleiben konnten. Das Leben mufl immer wieder
zu einer Einheit geformt werden. Wenn es weder naiver Glaube
noch wirkliche, d. h. auf sachlicher Fihrung be-
rubhende Demokratie tut, dann miissen eben Diktatoren
auf den Plan treten.

Nur eine Zusammenfassung des gesamten Lebens durch Fiih-
rung wird dem jungen Menschen die Initiative wiedergeben, die
er gegenwirtig mehr als alles andere braucht. Wir werden noch
zeigen, wie die Lehrerschaft umgebildet werden mufi (s. IV7),
wer mit ihr zusammenwirken (s. IVs) und wie das geistige Leben
neu organisiert werden mufl (s. IVs), um der Aufgabe einer Fiih-
rung gewachsen zu sein. Wir werden schildern, wie auf dem Wege
eines ganz neuartigen ,,Lehrplans‘‘ (s, IV3) ein natiirliches Interesse
geschaffen werden (s. IV2), wie dies das Verhiltnis des Lehrers
zum Schiiler und ebenso die Lehrmethode (s. IV4) villig verdndern
muf}. Auch Spranger sieht nicht in der Stoffiibermittlung, sondern
in einer Kraftbildung das wichtigste Ziel der Erziehung
(s. IV).

Auch vielen Zweiflern an der Moglichkeit einer natiirlichen
Disziplin antwortet Bergsongy: ,Jede Definition der
Freiheit [im Gegensatz zur Verwirklichung der Freiheit]
wird dem Determinismus recht geben®, denn jede Definition muf}
wie alles Sprachliche teilen und abgrenzen (Definition ist ja nur
das entsprechende Fremdwort fiir Abgrenzung), und wenn einmal
die seelischen Vorginge wie etwas Materielles, d. h. MeBbares,
Teilbares und Abgrenzbares aufeinanderfolgen, dann ist die Kau-

Epstein, Drziehung und Wirklichkeit. 5
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salitat in der Tat ihr legitimes Reich. Auch dife Riﬁhtigkeit von
Wendungen wie die, der junge Mensch miisse ,,sich fug?n lernen.,
hingt vollig davon ab, ob wir bei ihrer An.wenflung an die Ganzheit
des Lebens denken oder nicht. Wenn ein junger Me nse h
sich fiigt, weil er die Richtigkeit d"es von 1.hm
Verlangten eingesehen hat, dann ?va'c:hst seine
Kraft und mit ihr auch seine Inlutlatlve. Wen.n
ein junger Mensch sich aber fiigt, ohn.e die
Richtigkeit des von ihm Verle}ngten elnge(i
sehen zu haben, dann bricht seine Kra_ft un
damit auch seine Initiative unw.eligerllch Zu-
sammen. Ob ein junger Mensch jedoch emsu.e'ht od(?r nicht,
daB das von ihm Verlangte berechtigt ist, das han_gt nicht von
der intellektuellen Gewandtheit des Erzie%wrs ab — dl.e entscheidet
nur beim Sieg in der Diskussion, der hier se%n‘ wenig .bes.agt —
sondern von der Auswirkung des Gewollten in der ‘erkhchkeltf.'
Der Weg zum Wissen ist ebenso, wie er au
dem Gebiete der Materie intellektuallstlsc.:h
ist, auf dem Gebiete des Lebens eben rein
isch. .
P E%Vgi;n x:ezlig die Schule noch ihr Ziel durch Gesta%tung in der
Erwachsenenwelt zu legitimieren vermag, hat au?h die .Frage d(ir
sexuellen Moral (s. T4, IV8) gezeigt. Kel.n (jwermgerer als
Spranger schreibt z. B.: ,,Ich mufl bekenpen, daB ich im Gegensat'z
zu [dem von uns bereits erwihnten] Lmd§ey den auch von ml;
einst gehegten Glauben, das gesunde Gefiithl del: Frau, die swf
fir das Volksleben verantwortlich fiihlt., werde in dem KamPhe
gegen die Unsicherheit der sexuell-moralfschen Anschauu.ngen fuh-
rend vorangehen, nach langem, vergeblichem Warten. nicht mehr
teilen kann. Vielmehr erfiillt mich das Versagen. dieser gr.oﬁfm
menschlichen Instinktkraft in unseren Tagen mit einem 'Pessun?s-
mus [!], gegen den ich mich vergeblich wehre. Es geht mit unse(li(?r
Volksmoral unheimlich schnell nach unten [!]. Und gera}de ie
vollige Schweigsamkeit oder EinﬂuBlosigkelt der geisund. gebhebeg(i)n
Kreise, an denen es gewifl nicht fehlt, ist d.as Beangstlngendf:. -
wohl ich nicht iber die Erfahrung eines Llnd§ey verfiige, ist mir
der Anblick zahlloser jugendlicher Frauengesichter 'und .F rauen-
gestalten in der GroBstadt ein erschiitternder .Bevyels, wie wenig
Gesundheit, die immer auch echtes Gliick will, im allgemelnfan
iibriggeblieben ist . . . In Wahrheit handelt es sich auch hier
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darum, Hemmungen zu einem organischen Be-
standteil des Seelenlebens in seiner Ganz-
heit, also des wirklichen Seelenlebens, zu machen. Das
ist aber nur durch die Bew dhrun g dieser Hemmungen moglich.
Einst sorgten die Monarchen dafiir, daB ihre Anordnungen zu einer
Art von Bewiltigung des Lebens in seiner Ganzheit fithrten. Heute
kann es niemand anderer tun denn die Erziehung als Gehirn des
Volkes (s. IT1). Fine immerwiéhrende und planvolle
Auseinandersetzung z B.zwischen der Situa-
tion auf sexuellem Gebiete und der Reaktion
der Menschen auf diese Situation wird neue
Harmonie entstehen lassen.

Wenn zwischen der Welt, in der der heranwachsende Mensch
zu leben haben wird (Kenntnisse, Theorie) und seinem Innern als
einem organischen Bestandteil der mit ihm lebenden Volksgemein-
schaft (Wille, Praxis) eine elastische, lebendige Harmonie herge-
stellt wird, dann wird auch der Lebens glaube des heran-
wachsenden Menschen wiederkehren (s. IIz). Eine Jugend,
die ihre Eltern und derenAltersgenossen nicht
schreiten, sondern wanken sieht, hat selber
keine Kraft. Durch die Erziehung als Gehirn des Volkes
werden wir unserer Vergangenheit wieder den Weg zur Zukunft
bahnen und darum auch wieder eine nennenswerte Gegenwart be-
sitzen. Nur iiber sie aber fiihrt der Weg in unserer Kinder Land.

Nur dadurch, daB die Jugend wieder an eine lebendige Gegen-
wart ankniipfen kann, wird sie auch verwertbare Kennt-
nisse erwerben (IL2). Denn wie in der freien Tat die ganze
Vergangenheit mitschwingt, so haben wir den engen Zusammen-
hang zwischen Gedichtnis und Gegenwart, den der Intellektualismus
so unterschiitzt hat, in seiner entscheidenden Wichtigkeit aufge-
zeigt. Nur derjenige individuell begrenzte Intellekt, der tiber seine
Sphire in der Welt des Materiellen hinausgeht und sogar Lebendiges
teilen und abgrenzen will, sieht auch in Vergangenheit und Gegen-
wart getrennte Welten, Der Gedéchtnisinhalt aber, der in Wahr-
heit also ein organischer Bestandteil des wirklichen Lebens ist,
wird allzu langsam erworben und schwindet allzu rasch, wenn
er nicht mit der Gegenwart in natiirlichem Zusammenhange steht.
Was sollen die jungen Menschen mit all der
Literatur und Geschichte anfangen, dieihnen
ohne jeden wirklichen Zusammenhang mit
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dem Leben, ohne reale Bewidhrung darge-
boten wird (s. IV3)? Sie merken sich diesen ,, Wissensstoff*
nur bis zu den ,,Priifungen und diese sind daher bekanntlich
auch ein Eckstein unseres heutigen Erziehungssystems.

Das Reproduzierenkénnen der Priifungen ist aber etwas
vollig anderes als praktische Beherrschung (s. S. 54 f.). Das pida-
gogische Kxperiment der Zukunft wird, statt Kartenhiuser auf
der psychophysischen MeBmethode aufzutiirmen (s. Is), z B.
lieber untersuchen, was Menschen aus einem Wissensgebiet, das
sie beherrschen, bei einer kiinstlichen Priifungssituation auch wirk-
lich reproduzieren konnen. Das werden interessante, ja revolutio-
nire Versuche werden. Man hat etwas davon geahnt, wenn man
als komisches Motiv verwendet hat, daBl etwa Goethe iiber sein
eigenes Leben gepriift wird und dabei schlecht abschneidet. Je
mehr Initiative die Menschen besitzen, mit denen solche Versuche
angestellt werden, und je organischer sie mit dem betreffenden
Wissen verwachsen sind, desto hiufiger werden sie bei Priifungen
,,versagen®. Verehrt die isolierte Kinderfiihrungsschule im ,,Ex-
periment” nicht mehr die Kiinstlichkeit und Isoliertheit als die
Exrfahrung (s. Is), wenn sie an immer wiederkehrenden Behaup-
tungen wie den folgenden ganz gleichgiiltig voritberzugehen scheint:
Ein angeschener deutscher Dichter ist in der hoheren Schule
(Mittelschule) im Deutschen mit ,nicht geniigend* , klassifiziert*
worden, ein Mann wie Billroth soll mehrere Male versagt haben ?
Und ein Mann, der an deutschen héheren Schulen [Mittelschulen]
bis zur obersten Klasse Deutsch unterrichtet, der fast ein Jahrzehnt
lang in der hoheren Schule (Mittelschule) sowie bei der Reifepriifung
auf das feierlichste und bei der ,,Lehrbefdhigungspriifung” un -
sagbar feierlich auf sein Deutsch gepriift worden ist, 1alt u. a.
drucken: ,ihrer Jugend genieBen®, ,er hatte solche Skrupeln
nicht*, ,.er iiberwand tibermenschlich sich®, ,,Unternehmungen aus-
fithren®, ,hier hatte er vor Augen endlich die Gedanken®, ,er er-
hoffte sich eine Stiitze an ihm*, ,ich gehe Funken stieben®, ,,ein
politiertes Bett“, ,,es eckelt mich Fleisch*, ,,ich habe nicht Sessel
genug, um Sie zu setzen usw. usw.

Es ist dies auch kein Wunder. Die Fihigkeit, bei Priifungen zu
reproduzieren, hat mit seelischen Werten, aber auch mit geistigen
im engeren Sinne so gut wie nichts zu tun. Nur die intellektualistische
Psychologie, die sich die Elemente des Seelischen als ein Neben-
einander von gleichbleibenden, sauber abgrenzbaren Teilen dachte,
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kann glauben, daBB man diese Teile bei jedem beliebigen ,,Priifungs-
termine® vorweisen kann, Wohl besteht ein Faktor des Priifungs-
erfolges auch in wirklichen Kenntnissen und Fertigkeiten. Aber
ein nicht geringerer Faktor des Priifungserfolges besteht — in einer
gewissen Oberflichlichkeit des Priiflings. Denn je oberflichlicher
das seelische Leben eines Menschen ist, desto weniger ist sein Re-
produzieren von Begleitumstinden abhingig. Man sollte unter
Vilkern, die die Heilige Schrift verehren, nicht vergessen, daf} eine
Idealgestalt des Geistigen, Moses, dort mit einer ,,schweren Zunge*
dargestellt ist. Je tiefer seelische Elemente mit
der Ganzheit der Seele verbunden sind, desto
weniger lassen sie sich willkiirlich hervor-
rufen, desto weniger lassen sie sich von dem iibrigen Seelischen
ablésen. Sehr treffend schreibt dariiber Gladkow: ,,Kénnen denn
jemals Fragen die Seele des Menschen entblofen ? Und gibt es denn
Antworten, die iiberzeugend und wahr sind? Es gibt keine wahren
Fragen und es gibt keine wahren Antworten. Wahr ist das, was
durch Fragen nicht zu erfassen ist und die Antworten in einer an-
deren Ebene [ndmlich der der Bewihrung! s. IV,] durchkreuzt.®
Darum diirfen Prifungen nur iiber ausdriicklichen Wunsch
des zu Priifenden stattfinden und aus ihrem Wegfall darf
dem heranwachsendenMenschen keine wieimmer
geartete Schidigung erwachsen. Denn Priifungen k6 n -
nen nur die ununterscheidbare Mischung von
vorhandenen seelischen Elementen und ihrer
willkiirlichen Hervorrufbarkeit, aber nie ihr
Vorhandensein gesondert feststellen. Ganz
dhnlich sagt auch Klatt: ,,Was wir wissen, kann wohl unmittelbar
Geberde, auch Tat, aber nicht ebenso unmittelbar Wort werden.
Vor die Wortwerdung des [schon vorhandenen!] Wissens schiebt
sich notwendig die Durchdenkung, die Denktitigkeit, also die
unablissige, geistige Arbeit.”“ Eine solche it sich aber von keiner
Pritfungsvorschrift oder Priifungskommission kommandieren, durch
welche daher die ,,Bewegungsmechanismen des mechanischen
Gedichtnisses, das mit Wissen nur sehr wenig zu tun haben muf,
auf den Thron gesetzt werden.

Romain Rolland nennt die Priifungen einmal ,.eine Art land-
wirtschaftlicher Ausstellungen, wobei die Ergebnisse unserer Zucht
gewogen werden, nachdem wir sie recht gefiittert haben, gestopft
mit einem Mischtrank verstiimmelter Worte und zerkauter Wissens-
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brocken, den die meisten gleich darauf auf dem raschesten Wege
wieder von sich geben, worauf ihnen fiir Lebenszeit alles Lernen
verekelt bleibt.*

In Wahrheit liegt die stirkste Wirkung der Priifung eben nicht
im Wissen und in Fertigkeiten, sondern in der Mechanisierung.
Je oberflichlicher das Seelenleben eines Menschen ist, desto leichter
legt er eine Priifung ab. Ich habe das im Schuljahr 1916/17 be-
sonders deutlich an ostjiidischen Schiilern beobachten kénnen, die
durch den Krieg in ein westliches Milieu versetzt wurden. Diese
legten Priifungen mit einer Leichtigkeit ab, die auch bei Annahme
héchster intellektueller Begabung schwer verstidndlich gewesen wiire.
Der eigentliche Grund war der, daBl ihnen der Stoff in ganz be-
sonders hohem Grade seelisch fremd war, daf} sie ihn in besonders
vollkommener Weise bei beliebiger Gelegenheit reproduzieren konn-
ten. Daher geniigte schon ein sehr geringer Umfang ihrer reinen
Erinnerung, um sie in jeder Situation in Erinnerungsbilder um-
setzen zu konnen, wihrend jeder, der noch so wenig mit dem
Gedichtnisstoff verwichst, damit rechnen mufBl, daBl die kiinst-
liche Priifungssituation einen Teil der reinen Erinnerung am Aktuell-
werden hindern wird.

Ich weil} aber auch aus eigener Exrfahrung, wie oft ich Gedanken-
ginge erst reproduzieren konnte, wenn ich z. B. zu Menschen sprach,
die warteten, was ich zu ihnen sagen werde. Das war eine natiir-
liche, weil mehr oder weniger ins wirkliche Leben eingestellte
Sprechsituation. Hitte man mich vorher gefragt, also (wie bei den
Priifungen) in einer kiinstlichen Sprechsituation, so hitte
ich nichts zu sagen gewufit. In jener natiirlichen Sprech-
situation hat das Wort seine zauberhaft belebende Macht, in
der kiinstlichen ist es Verkrampfung und damit Schwund des
lebendigen Gedankens, sie ruft vor allem nach jener
»Entwirklichung des Wortes®“, von der u. a. Buber so eindrucks-
voll gesprochen hat.

Prifungen diirfen vor allem nie als Kontrolle
der Arbeit von Lehrern und Schiilern ange-
sehen werden.

Wer wird freilich ohne Priifungen den Erfolg der Erziehung
kontrollieren ? Gerade dieses Problem aber macht eine Einbettung
der Pidagogik in eine Agogik, eine Bewihrung jeder Fiithrung in
der praktisch doch entscheidenden Erwachsenenwirklichkeit — mehr
als alles andere — unentbehrlich (s. IV 9).
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Die seelischen Kriafte des heranwachsen-
den Menschen kénnen nur in ihrer Gesamt-
heit und als ein unteilbares Ganzes beur-
teilt werden.

Soweit man iiberhaupt von gesonderten Kenntnissen und Fertig-
keiten sprechen kann, ohne den wirklichen Sachverhalt unertrig-
lich zu verfilschen, werden diese nicht dadurch wertvoll werden,
daB sie nach Belicben vorgewiesen werden konnen, sondern da-
durch, daB sie organisch mit dem gesamten Lebensprozefl der Men-
schen verkniipft sind.

Wie die Naturwissenschaften um so weiter
vorgeschritten sind, in je vollkommenerer Weise
ihnen das Teilen gelang, z B. von der Mechanik
zur Molekularphysik und von dieser zur Chemie, sowie durch ein
Teilen im Sinne fortschreitender Spezialisierung, s o entw ickelt
sich die Wissenschaft vom seelischen Leben
um so vollkommener, je vollkommener sie
alles umfaBt, was mit diesem seelischen Leben zusammenhéingt.
Von der Seele tritt um so mehr in die Erscheinung, je vollkommener
das einzelne seelische ,,Phinomen® in die Gesamtheit der seelischen
Erscheinungen eingebettet ist.

Und wenn wir darauf hingewiesen haben, daBl die Lehre Berg-
sons, auf die wir uns dabei so weitgehend gestiitzt haben, auf der

“anderen Seite sehr erginzungsbediirftig ist (s. IT1 Ende, I14), so

deshalb, weil sie bei der Ganzheit des einzelnen Menschen halt-
gemacht, seine enge Verkniipfung mit den itbrigen Menschen da-
her vernachlissigt hat, weil sie also auf dem Wege zur Ganzheit
nicht weit genug gegangen ist.

Nicht abstrakt und metaphysisch. Denn in diesem Sinne hat
niemand so deutlich die Einheit alles Lebens auch iiber das Indi-
viduum hinaus betont, wie Bergsons Theorie von der Lebensschwung-
kraft (élan vital). Das ist die Kraft, die nicht nur alle Lebewesen
und Organismen geschaffen hat, also mehr oder weniger mit der
Gottheit der monotheistischen Religionen identisch, sondern auch
weiterhin der Ausgangspunkt alles Lebens ist. Aber zwisc hen
dem Individuum und dem Leben als Gesamt-
heit, der Lebensschwungkraft, gihnt bei Bergson eine tie fe
K 1luft. Darum ist das Uberindividuelle, die ,,Lebensschwungkraft*,
nur theoretisch.

So gibt es aber in der Welt der Bergsonschen Abstraktion — prak-
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tisch genommen (Pragmatismus!) — auch Freiheit nicht. Sie ist
so fern wie die Lebensschwungkraft. ,,Diese freien Handlungeny,
sind selten.” ,,Viele Menschen leben und sterben, ohne sie geahnt
zu haben.”” Wir werden sehen (s. II4), warum die Klarheit, die
Bergson fiir das Denken iiber die Freiheit breitet, fiir das Leben
nicht fruchtbar geworden ist. Es fehlt ein Mittelglied
zwischen dem Individuum und der Gesamtheit, dem Intellekt und
der Freiheit. Thm wenden wir uns zu, um die ungeheueren Mog-
lichkeiten eines korrigierten Bergsonismus fiir die Erneuerung der
Erziehung wirklich auszuwerten,

INTUITION ?

Hinter all unseren Erkenntnissen steht als die Einheit, die ihnen
auch die Lebenskraft verleiht — die Erkenntnis von der
Unzulinglichkeit des individuell begrenz-
ten Intellekts dem Leben gegeniiber. Nur die
Erkenntnis dieser Unzuldnglichkeit hat uns vor all den Sackgassen
bewahrt, in die die heutige Erziehung sonst gerit: der Verwandlung
des ungreifbaren flutenden Lebens in endlos zersigbaren ,,Lehr-
stoff, der HuBerlichen Autoritit als Erzichungsziel, der Uber-
lastung des Gedichtnisses durch mangelnde Verbindung des ,,Ge-
lernten mit dem Gelebten, der Unentrinnbarkeit des Entweder-
Oder der Oberflichlichkeit und Enge, der Ausschaltung des Ei-
wachsenenlebens, der Unentbehrlichkeit der Priifungen, der Passivi-
tit der Lehrer und einer Erziehung mit ,,gemerktem* Sachmaterial
als ihrem Schwerpunkte. Aber sie haben auch die unabweisbare
Frage geschaffen, was denn dem Leben gegen-
titber als Erkenntnisinstrument an die Stelle
des individuell begrenzten Intellektes tre-
ten soll. Bergson antwortet: die Intuition.

Damit sind wir bei der Achillesferse des Berg-
sonismus, aber auch aller Phinomenologie, Ganzheits- und
Existenzphilosophie angelangt (s. S. 49); sonst hitte der Berg-
sonismus schon lingst den Intellektualismus iiberwunden und zur
Befreiung des menschlichen Lebens iiberhaupt gefiihrt. So hat
Bergson den Intellektualismus zwar erschla-
gen, aber nichts an seine Stelle gesetzt.

So unbrauchbar jedoch der individuell begrenzte Intellekt fiir
die Erfassung des wahren Lebens ist, wird man ihn trotzdem auch
auf dem Gebiete des Lebens nicht wegwerfen wollen, solange wir
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nicht ein feineres Werkzeug oder noch besser einen sichereren Weg
an seine Stelle setzen kénnen.

Die Intuition, deren heterogenen Charakter innerhalb des Berg-
sonschen Systems schon Kénig festgestellt hat, zeigt fiinf Médn -
g e 1: Unklarheit, Seltenheit, Unsicherheit, Unnatiirlichkeit und Un-
aussprechbarkeit. Aber gerade sie zeigen uns den Weg, wa s wirk-
lich an die Stelle des individuell begrenzten
Intellektes treten muB, damit wir im 20. Jahrhundert unser
Leben und Zusammenleben ebenso meistern lernen, wie wir es im
19, Jahrhundert beziiglich der Natur gelernt haben.

Thibaudet bemerkt mit Recht, dafl alles, was sich bei Bergson
tiber die Intuition findet, sehr wenig Raum einnehmen wiirde, wenn
man es zusammenstellte, aber es wiirde noch weniger besagen. Wir
erfahren vor allem, dafl die Intuition ,,der uninteressierte,
der seiner selbst bewuBBt gewordene Instinktg“¥)
— wire und ,,in das Innere des Lebens* fithren — wiirde.
Dieser ganz verwandelte Instinkt miifite im Gegensatz zum wirk-
lichen Instinkt gleich dem Intellekte fihig sein, ,,iiber seinen Gegen-
standg zu reflektieren und ihn ins Unendliche zu erweitern*. Aber
nicht genug ap diesem ,,wiirde. ,,Eine Erkenntnisg freilich, wie
sie die Naturwissenschaft von ihrem . Gegenstande besitzt, wird
diese Philosophie von dem ihren nie gewinnen* (s. S.93 ,,11. Grund-
satz“). ,,Der Intellektg bleibt der leuchtende Kern, den auch der
geweihte und gereinigte Instinki nur als ver-
schwimmende Nebelschicht umgibt.” Mit dieser Erkenntnis-
kraft, die sich sichtlich vor nichts so sehr wie vor ihrem eigenen Siege
fiirchtet, kénnen uns die Tiefen unseres Ich nach Le Roy wirklich
nur als ,,Regionen von Dimmerlicht und Traum* erscheinen.

Es ist dem Di#nen Héffding wie dem Tschechen Trnka aufge-
fallen, in welch groBen Abstinden die Klarheit und Unwiderleg-
barkeit von der ,,Evolution créatrice zu ,Matiére et Mémoire*
und besonders zum ,,Essai® zunimmt. Im ,,Essai® aber findet sich
von der Intuition noch nichis, in ,,Matiére et Mémoire ist es nicht
viel anders, wihrend in der ,,Evolution créatrice der Gedanke
der Intuition geradezu im Mittelpunkte steht, was allein schon ver-
muten 14ft, daBl der Intuitionsbegriff der Bergson-
schen Lehre verhingnisvoll geworden ist.

Die verhiingnisvolle Unklarheit von Bergsons Intuitions-
begriff geht zum gréBten Teil auf seine Lehre vom ,,praktischen®

#) Siche Anm. S. 4I.
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Charakter des Verstandes als dessen charakteristischem Merkmal
zuriick, Schon Hoéffding bemerkt: ,,Wenn Bergson mit Recht be-
haupten kann, dafl der Intellekt praktisch ist, so ist es im selben
Grade auch der Instinkt. Das kann man nicht nur aus der Beob-
achtung des Instinkts an Tieren nachpriifen, sondern auch an
allen Beispielen, die Bergson fiir den Instinkt anfiihrt und die alle
auf das deutlichste den Charakter des Praktischen zeigen.*

In Wahrheit ist der Intellekt im iiblichen Sinne nicht nur durch
kein Zuviel an praktischem Charakter, sondern
gerade durcheinZuwenig an praktischer Leistungs-
fahigkeit charakterisiert. Tappt er doch (im Gegen-
satz zu seinen ungeheueren Erfolgen auf dem Gebiete der toten
Materie) auf dem Gebiete des Lebens hilflos herum! Bergson selber
hat erkannt, welch ungeheuere Opfer auch die Pidagogik, die
doch sicher eine sehr praktische Aufgabe ist, der Herrschaft des
Intellektes bringen muflte, so daB die Erkenntniskraft, die wir zu
suchen haben, wohl nicht nur nicht weniger praktisch, sondern so-
gar noch viel praktischer sein muf} als das, was wir heute als In-
tellekt zu bezeichnen gewohnt sind. Das ist deshalb von groBter
Wichtigkeit, weil die Fehler, die Bergson bei seiner Konzeption
der ,Intuition” begangen hat, vielfach auf das Streben zuriick-
gehen, eine im Geiste Julien Bendas recht unpraktische
Erkenntniskraft zu konzipieren.

Sonst hitte Bergson auch die Erkenntniskraft, die wir brauchen,
nicht dem Instinkt so nahe gebracht. Er hiitte vielmehr verstanden,
dal die gesuchte Erkenntniskraft zwar ebenso wie der Instinkt
und im Gegensatz zum Intellekt im heutigen Sinne das Leben
so wie es ist, als ein begrifflich ungreifbares Fluten er -
greifen mufl, mit dem Intellekt aber jene Klarheit, RegelmiBig-
keit, Sicherheit, Natiirlichkeit und Mitteilbarkeit gemeinsam haben
muB, die fiir jeden Menschen (sicher auch fiir Bergson selber!) Er-
rungenschaften des menschlichen Seeclenlebens sind, hinter die wir
unter keinen Umsténden zuriick wollen. Darum sagt auch Bergson
trotz der vernichtenden Kritik des Intellektes im iiblichen Sinne (s.
I11,2,3) nicht, dafl wir uns jetzt mehr als vom irrefiihrenden In-
tellekt von der Intuition fiihren lassen sollen, ob-
wohl sie ,,wertvoller ist als das System®, das der Intellekt geschaffen
hat, obwohl sie das ist, ,,was das System iiberlebtg*. Nein, sie
nwiirde* (s, S. 73)! Sie kann nur ,eine verschwimmende Nebel-
schicht* sein! U. &.
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Ist es aber nicht wahrscheinlich, daB die neue Erkenntniskraft,
die uns das Leben erkennen und nicht beherrschen, son-
dern — meistern helfen soll (in diesem Gegensatz liegt der ganze
Unterschied zwischen dem Intellekt im bisherigen Sinne, der ja
auch schon den Zweck hat, ,,das BewuBtseing in Freiheit zu setzen,"
und der Erkenntniskraft, die wir suchen!) doch kein kiinstliches
Zuriick zum Instinkt des Tieres bedeutet, wenn gerade er, dieser
verlisterte Intellekt, ,,die Moglichkeiten der Intuition wecken®
soll, also gerade die in ihm (dem Intellekt!!) schlummernden Még-
lichkeiten ? Ja, plstzlich scheint es Bergson, dafl es dazu durchaus
nicht jener unnatiirlichen Verkrampfungen bedarf, von denen wir
weiter unten sprechen werden, sondern daf der Intellekt, um zur
Intuition zu gelangen, nur ,,befreits” werden mufl! Und wenn
diese neue Erkenntniskraft, wie ja schon ersichtlich war (s. II 3), mit
der freien Tat identisch ist, macht das nicht auch wahrscheinlich,
daB es sich eher um eine, wenn auch revolutionire Verstir-
kung des Intellektes als um seine Umkehrung handelt? Dann
wiirde aber Intellektualismus nicht mehr bedeuten, dall der
Intellekt sein Reich zu weit erstreckt hat, sondern daf} er mit der
Erweiterung seines Reiches auf das Lebendige seinen Apparat
nicht entsprechend erweitert und — umgebildet hat.
Nicht durch eine andere Richtung unterscheidet sich der der Materie
zugewandte Intellekt von dem, was uns das Leben meistern helfen
soll, sondern durch eine ungeahnt weitgehende Steigerung seiner
Krifte, die wir mit Hilfe eines Weges erreichen werden, wie
mit unseren Zeichenskizzen und bei der Untersuchung der Gehirn-
funktion schon angedeutet worden ist (S. 37, 42 ff.). Auch Bergson
sicht z. B. zwischen dem wirklichen Erfassen von Versen (der ge-
suchten Erkenntniskraft entsprechend) und dem Aufnehmen un-
zusammenhéngender Laute (dem individuell begrenzten Intellekt
entsprechend) keinen anderen Unterschied als den ,,daB, wasg ge-
spannt in mir war, sich [bei Aufnehmen der unzusammenhéngenden
Laute] entspannte”. Bergson meint, es sei beim Aufnehmen der
unzusammenhingenden Laute etwas ,unterdriickt’* worden. Ist
es da nicht wahrscheinlich, besonders wenn man an die ,,Enge
des BewuBtseins®® im iiblichen Sinne des Intellekts denkt, daf} in-
folge der schweren Aufgabe, die der Intcllekt neb e n. dem Ein-
dringen in das Lebendige zu erfiillen hat, er beim Eindringen in
das Lebendige — nicht mehr ausgereicht hat?

Der Mensch war der neuen Erkenntniskraft, die Bergson in



76 ' Zweierlei Handeln

der ,,Intuition® sucht, offenbar noch nicht gewachsen und doch
scheint sie fiir uns von der allergrofiten Wichtigkeit zu sein, denn
nsieg flackert doch auf, wenn ein vitales Interesse ins Spiel kommt*.
Sie hat nichts Geringeres zu tun als ,,die Finsternis jener Nachty*
zu durchbrechen, ,,in der uns der Imtellekt beldBt. Da Bergson
nur den Intellekt fiir praktisch hilt, meint er freilich, daf jeﬁe
»Nacht® sich vor allem ,,auf unsere Persénlichkeit und unsere Frei-
heit, auf die Stellung, die wir im Zusammenhang der Natur ein-
nehmen, auf unseren Ursprung® u. 4. beziehe. Aber schon bei der
Freiheit geht es um viel praktischere als ,,metaphysische Fragen.
Kénnen wir da die neue Erkenntniskraft als ,.ein schwankendes,
blasses Licht* brauchen, als welches Bergson die Intuition be-
zeichnet ?

Bis jetzt haben Gehirn, Sprache und Gesellschaft von Aus-
nahmsfillen abgesehen, die wie die Kunst, Augenblicke groBer
Leidenschaft und groBer religiéser Erschiitterungen die Gesamt -
gestaltung des Menschenschicksals nicht entscheiden konn-
ten, das Leben sonderbar entwirklicht, Nach Bergson haben sie
es getan, um unserem Handeln, der Praxis zu dienen.
Demgegeniiber hat schon Hoffding das Handeln, die Praxis durch-
aus nicht als eine Besonderheit des individuell begrenzten Intellektes
anerkennen wollen. Aber auch Thibaudet stellt bei seiner Inter-
pretation des Bergsonismus dem ,,Handeln‘ ein, ich méchte sagen:
»wesenhaftes Handeln* (action dans son principe) mit einer solchen
Schiirfe gegeniiber, dal nach ihm wir ,.erst etwas zu handeln®, ja
sogar ,,dem Handeln zuzusehen aufhéren* miissen, damit wir jenes
wesenhafte Handeln voll erfassen (épouser). Es kann also keinem
Zweifel unterliegen, dafl es fiir den Bergsonismus ebenso wie zwei
ganz entgegengesetzte Arten von Vielheit, Wahrnehmung, Emp-
findung, Gefithl und Ideen auch zwei ganz entgegengesetzte Arten
von Handeln (agir, action) gibt, was das Verstindnis dieser Lehren
nattirlich nicht erleichtert hat.

Das Handeln in dem einen Sinne gehtrt dem
Typus der ,,handwerklichen Verfertigungs* an, ist also den Bediirf-
nissen des Korpers und seiner Selbsterhaltung véllig untertan, ein
Arbeiten im SchweiBe des Angesichtes und der schirfste Gegen-
satz zum wahren Erkennen. Thm gegeniiber steht ein Handeln
ganz anderer Art, das in allem das Gegenteil des ersten
ist, schon weil Gott selbst ein Handeln und dieses Handeln Schop-
fung ist. Und es ist wohl klar, daB nur das Handeln im ersten Sinne
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durch Gehirn, Sprache und Gesellschaft entwirklicht werden konnte.
Das zweite Handeln aber ist von der wahren Erkenntnis nicht zu
losen, weil ,,in den Regioneny der tiefen psychi-
schen Tatsachen (wie sie erreichen?) es keine merk-
lichen Umnterschiede zwischen Vorsehen,
Sehen und Handeln gibt®
In Wahrheit ist die Entwirklichung der Sprache und Gesellschaft
nicht durch das Handeln erfolgt, sondern dadurch, da} das Handeln
der individuellen Isolierung verfiel, wodurch es
die erste der beiden angefiihrten Bedeutungen annahm, die Berg-
son immer meint, wenn er das Handeln zum Ziel des Intellektes
macht. Dieser kann in der bisherigen, von Bergson
allein in Betracht gezogenen Form wirklich nichts
anderes tun als ,,von der voriibergleitenden Realititg*, in der Be-
wegung und Bewegtes eins sind, sozusagen unbewegte ,,Moment-
bilder aufzunehmen und ,,die Bewegung* als etwas ,,Unpersén-
liches, Abstraktes und Einfaches* herauszulésen, wie der Kine- *
matograph zu den starren Momentbildern die mechanische Be-
wegung des Apparates hinzufiigt. Diese Bewegung wiirde uns hin-
gegen als ein organischer Bestandteil unserer Wahrnehmung, ,,als
ein stetiges Werden erscheinen®, wenn wir nicht ,in den Not-
wendigkeiteng des Handelns“, natiirlich jenes Handelns in der indi-
viduellen Isolierung, ,,befangen* wiren. Denn was uns noch fehlt,
um endlich ,,ins volle Menschenleben* zu greifen (das ist wirk-
liche Kultur!), ist eben, von dieser ,Befangenheit in den Not-
wendigkeiten des Handelns befreit zu werden. Das heiBlit aber
nichts anderes als nicht immerfort von der Sorge
um unsere materielle Existenz in Anspruch
genommen zu sein. Wodurch sind denn die Kunst, die
Augenblicke groBer Leidenschaften und religiéser Erschiitterungen
in gleicher Weise von dem ,,normalen Leben* verschieden ? Durch
nichts anderes als eben dadurch, daB3 der von ihnen erfafite Mensch
fiir kiirzere oder lingere Zeit die Befangenheit des isolierten Han-
delns vergift und so plotzlich all das in den Bereich seines
Lebens zieht, was Bergson mit so schwerer Miihe (in einer
Sprache, die ihm selber fiir diesen Zweck unbrauchbar scheint) als
wahres, inneres Leben, Freiheit, wahres Erkennen u. 4. doch —
zu formulieren sucht.
In den groBen Schopfungen der Kunst, in den groBlen Augen-
blicken des religivsen Lebens und im Banne groBer Leidenschaften
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durchb.richt der Mensch die Zelle seiner Individualitit und damit
auch dle: Begrerfzung dessen, was wir Intellekt zu nennen pflegen
Wenn die Befr(_ﬂung aus der Augenblickhaftigkeit der Materr)ie gdas;
Leben also, mit einer Individualisierung und damit dem Aitern
des Men'schen erkauft wird, so besteht die Furchtbarkeit dieses
I?aufprelses, (.ies Alterns, nicht in dem Altern selber, sondern i
einem Altern in die Einsamkeit hinein, das aber im Ge:gensatz zun];
Alte.rn selber durchaus nicht Menschenschicksal, sondern nur das
Schicksal des sozusagen eingekapselten Menschen ist. Diese Eiz-
kapselung nun ist in so hohem Mafle ein Werk des Intellekts, dafl
alle .Intultlonsfreudigen und Romantiker den Intellekt und die
Vereinsamung des Individuums fiir unausweichliche Parallelerschei-
nungen gehalten haben. Das Altern aber, diese Kehrseite alles
0r§anlschen Lebens, ist an und fiir sich nichts weniger als ein Un-
gluck,. wihrend das wahre Ungliick, das Altern in die Einsamkeit
nur die Kehrseite des Lebens aus der Einsamkeit heraus ist. W ,
der Mensch sich nicht verleiten lifit, den Intellekt zu seiner.Ei (-)
kapselung zu miBbrauchen, da ist das Bild am Plaize, das VOI:II
Altfarn des Menschen in die Gemeinsch,aftWitti
entwirft. ,,Da schreit und strampelt es in den Wiegen und Kinder{f
wagen genau so wie vor 40 Jahren, da geht friih um 147 oder im
Wm.ter eine Stunde spéter. bald hier, bald da ein Grl‘ippliin Kinder
in du'e Schule, genau wie vor 40 Jahren . .. da schreitet mit schweren
Schritten der Mann daher, da bleibt der Greis in Atemnot ein weni
stehen. Immer noch wie vor 40 Jahren . . .“ Denn ,.das Leb -
fles Vol!{es unterscheidet sich vom Leben eines einzelne;Mensche(:1
}n(i.em jenes quer, dieses lings geht, in diesem Kindheit Jugend’
Teier Traume., Mannesalter nacheinander, in jenem nebelieinander
[und damit, da es nicht ein Nebeneinander des Raumes, son-
de?n d‘es Zusammenlebens ist — im Grunde miteinand e’ rl]“
Wie emfacy werden doch die verzweifelten, trotz aller Kritik d :
Intellektz:‘, ja doch nur intellektuellen Bemiithungen Bergsons d(;s
»gegenseitigen Durchdringungen® im wirklichen Leben, wenn ’m .
sie ins Gemeinschaftsleb e n hineinstellt ! ‘ ’ "
. 1Es gehort zu den grt‘)IS'ten Méngeln der bisherigen Menschheits-
ultur, daB3 Verbundenheit, ein Altern, das immer mehr zu ver-
bmd'endem Wissen wird, daf} ein schopferisches Handeln, welches
uns immer fester mit der itbrigen Welt verbindet, daf} ein ]glrkennen
des wahren Lebens als eines ungreifbaren Flutens, daB all das immer
nur als Ausnahme von der Regel, ja als eine unsagbar seltene Aus-
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nahme méoglich war. Aber die Ursache war nicht die, daB all das
nur Ausnahmsmenschen zuginglich wire, sondern dafl der Mensch
in der Uberwindung seiner Isoliertheit erst sehr geringe Fortschritte
gemacht hat. So wie all jenes wahre Leben nicht ein Gegensatz
zum Intellekt, sondern nur zu jenem bequemen Intellekt ist,
der den Anspruch erhob, ohne Riicksicht auf das sonstige Leben
des Erkennenden eine Erkenntnisquelle fiir alles und jedes zu sein
und den wir daher als den Intellekt des anmaflenden Intellektualis-
mus kennengelernt haben.

Denn die gesuchte Erkenntniskraft, die an die Stelle jenes an-
maBenden Intellektes treten muf}, ist nicht nur nichts Unerreich-~
bares, sie ist doch auch nach Bergson ,in gewissem Sinne das Leben
selbst**. Warum man daher zu ihr ,,vom Intellekt niemals gelan-
gen‘ soll, ist nicht recht einzusehen. Freilich darf die Erkenntnis-
kraft vom Handeln der ,handwerklichen Verfertigung® nicht zu
einem Nichthandeln werden, sondern mufl zu jener anderen Art
des Handelns iibergehen, das nichts anderes als — das Han-
deln in der Verbundenheit ist. Dieses andere Handeln

den Dingen auf den Leib* (brusquer les choses) und stellt

Lriicktger
olierte freilich nie-

immer ein Wagnis dar, das der Is
mals, der nur von sich aus, also einseitig Verbundene (der beste
Typus des heutigen Geistigen) nur #uBerst selten auf sich zu nehmen
vermag. Das Wesen des Intellektes ist es, uns in den Kreisen
des Gegebenen einzusperren [und damit vor dem ringsum unbindig-
bar flutenden Leben zu sichern!]. ,Die Taty aber durchbricht
den Kreis.*“ ,,Unser Denkeng mufl den Sprung wagen.” Und Thi-
baudet schreibt: ,,Die wahre Erkenntnis (philosophie) ist dem Ge-
sange der Siremen gleich.”* Es ist aber nicht einzusehen, warum
,eine Gewalttatg geschehen‘* und der ,Intellekt durch einen Akt des
Willens aus seinem eigenen Reich vertrieben werden soll.* Vielmehr
muB er nicht nur in seinem legitimen Reich, der Beherrschung der
toten Materie (s. S. 41), so verbleiben, wie er ist, sondern auch
dort, wo der Intellekt in seiner gegenwirtigen Gestalt Usurpator
ist, auf dem Gebiete des wirklichen - Lebens also, mufB8 er so

bildet werden, daB er nicht mehr einen solchen

umge
eltene Aus-

Grad von Mut verlangt, den nur ganz s
nahmen aufzubringen vermogen. Bergsong klagt: ,»Statt uns dem
inneren Wesen der Dinge hinzugeben, stellen wir uns auflerhalb
ihrer, um das Werden kiinstlich zu rekonstruieren.** Nur der zu-
tiefst in der Gemeinschaft eingebettete Moses vermag in der
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Heiligen Schrift sich ,,dem inneren Wesen der Dinge®, Gott, wirk-
lich hinzugeben. Nur der Verbundene vermag der Wirklichkeit
ins Auge zu blicken.

Schon Goethe schrieb: ,,Wie kann man sich selbst [aber auch
das wahre Leben aufBlerhalb unser!] kennenlérnen? Durch Be-
trachten niemals, wohl aber durch Handeln.” Unter den Denkern
der Gegenwart betont auch Prisident Masaryk immer wieder den
Zusammenhang von Theorie und Praxis. Ja sogar Bergson sucht
einmal seine ungliickselige ,,Intuition klarzumachen, indem er ein
»unabléssiges Hin und Her* zwischen der Natur [dem Gegebenen —
Theorie] und dem Geist [dem Handeln = Praxis] fiir »notwendig
hilt. Ja er sagt sogar: ,,Der menschliche Geist, die Materie, der
gottliche Geist, werden zu Begriffen, die nur einer als die Funktion
des anderen ausgedriickt werden kénnen.” Wer denkt da nicht an
unsere Zeichenskizzen (s. S. 37, 43)? Um den Mut zu haben, ins
Leben zu tauchen, die beiden Formen der Wirklichkeit, Kérper
und Geist von innen her zu ,ergreifen®, statt sie von
aullen her ,wahrzunehmen® d.h.das Absolute nach -
zuleben, muBl man aber eine Stiitze haben, die nichts weniger
als lyrisch sein darf.

Wir kennen den Intellekt bisher allein in seiner individuell
begrenzten Form, weil es zwischen Erkenntnis
und Tat bisher allein die Beziehung des indi-
viduellen Gehirns gegeben hat, dessen Hauptaufgabe
es sein mufite, das Leben vor der Hingabe zu bewahren, die fiir
den Isolierten eine iibergroBe Gefihrdung war. Darum erscheint
dem heutigen, im Banne des individuell begrenzten Intellekts er-
zogenen Menschen jede Hingabe als — vernunftswidrig.

Nur wenn zum individuellen Gehirn ein Kollektivgehirn hinzu-
kommt, durch Fithrung eine Bricke zwischen zusam-
menhingender Wirklichkeit und zusammen-
hingendem Tun geschaffen wird, dann werden
es immer mehr Menschen wagen, im Zusammenhang zu
farkennen und — unabtrennbar davon — auch
im Zusammenhang zu handeln. Dann wird aber auch
in immer héherem Grade die Verfilschung des Lebens
aufhéren und auch ohne Autorititsstaat wieder wirkliche E r -
ziehung méglich werden.

Ohne solche planvolle und niichterne, gegenseitige Hilfe, ohne
Gemeinschaft aber, ist das Leben, wie Buber sagt, ein ,,eine
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menschliche Lebensfrist dauerndes Sterben“. Hat doch auch Berg-
son die neue Erkenntniskraft, die der heutige Mensch nicht linger
zu entbehren vermag und die er Intuition nennt, als eine Art von
,»Sympathie* bezeichnet. Nur die Gemeinschaft ist dem wirklichen
Leben zugewandt, withrend der isolierte Mensch jenes wirkliche
Leben zu einem ,,Leben* des ,,Erfahrens und Gebrauchens® zu
einem ,,bequemen Umgehen mit der Wirklichkeit* im Sinne J. L.
Fischers zusammenschrumpfen lassen muB.. Denn Hingabe an
die Welt ohne den Riickhalt der Gemeinschaft ist eben jener
,,Jdealismus®, der der Vater des heutigen — Materialismus ist,
ihn immer wieder erzeugt hat und erzeugen wird, solange der un-
gliickselige, vom Intellektualismus erzeugte Gegensatz zwischen
Idealismus und Materialismus nicht von einer Erkenntniskraft tiber-
wunden werden wird, die nur menschlicher Verbundenheit ent-
stammen kann und dadurch der Einheit des Lebens Rechnung
zu tragen vermag.

Die Agogik (Fihrungslehre im allgemeinen), ohne welche
eine pragmatische (realistische) Piddagogik (Lehre von der Fithrung
Unerwachsener als organischer Bestandteil einer Fithrung im
allgemeinen) nicht moglich ist, wird zugleich die Gemein-
schaft Schritt fir Schritt aufbauen und durch sie, eben-
falls Schritt fiir Schritt, ermoglicht werden. Mag die Gemein -
schaft zunichst ihre Wirksamkeit in einem noch so kleinen
Ausschnitte des Lebens entfalten, so muf8 sie doch von allem An-
fang an ernst ins Leben eingreifen wie Geldbesitz,
Familienbeézichungen oder Versicherungspolizzen.

Das muf} auch der Weg der Kun st sein, die nicht durch eine
mit Begriffskiinsten und Sentimentalitit herumbalanzierende ,,Asthe-
tik*, sondern nur durch Mitarbeit an erfolgreicher Wirklichkeits-
gestaltung ihre Verdringung durch Sport und Kino verhindern und
diese ebenfalls der Wirklichkeitsgestaltung eingliedern wird. Gladkow
schreibt: ,,Die Romantik ist gestorben, sie gehort der Vergangen-
heit an . . . und die erschiitternden Hymnen sind verstummt . . .
Man muB sich auf einen anderen Strom umstellen,um jede Tat-
sache zur gehorsamen und sicheren Waffe des
tiglichen Kampfes umwandeln zu kénnen.” Und
Tideman schrieb nach einer tiefen Analyse Friedrich Hebbels,
den er das ,/Testament® des ,,Nordischen* nennt, dessen ,,Fluch®
die ,,Eigenweihe” sei: ,,Das Leben verlangt . . . Hingabe an
Fremdes, Teilnahme an der allgemeinen Substanz . . . Die neue

Epstein, Erziehung und Wirklichkeit. 6
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Zeit fordert die Gemeinschaft als metaphysisches
Zentrum, als letzten Wert .. .“ Und die lebensferne
Asthetik hat sogar ein ganzes Werk ,,Gegen die Dichtung” (von
Erich Unger) gezeitigt.

Die Kunst, zitiert Thibaudet aus Bergson, zeigt in gréferer
Nihe des Geistes als ,,Liebe, Zeugung und Mutterschaft, deren
Bedeutung fiir die Kunst wohl mit ihrer Beziechung zu wirklicher
Gemeinschaftsbildung zusammenhidngen diirfte, ,,einen Zustand
der Lebensschwungkraft, der vom Zustande des [isolierten] Indi-
viduums ganz verschieden® ist. In diesem Sinne muf} die Kunst
das elementare Streben nach Gemeinschafts-
bildung stiitzen, statt es abzureagieren. Die
Kunst darf, sagt einmal Thibaudet, ,,nicht uns vom Handeln®,
sondern sie mufl ,von uns unser individuell be-
grenztes (particuliére) Handeln ablésen, indem sie
es von weitem und objektiv betrachten liaBt*. Ist hier
nicht — wenn auch noch undeutlich — groBziigiges, weil kollektives
»Betrachten‘ und grofBziigiges, weil kollektives Handeln zugleich
gefordert ? Also Kollektivgehirn, Fiihrung? Eine Kunst, die im
Sinne solcher Forderungen an einer Bewiltigung des zwischen-
menschlichen Lebens teilhaben wird, wird jenes Kollektivgehirn,
das der Bewidltigung des ,unkiinstlerischen® Alltagslebens
dienen wird, am allerwenigsten entbehren kénnen und darum zu
einer Hauptstiitze der neuen Fiithrung und Fithrungswissenschaft
(s. IV5) werden, Freilich muffi die auf gemeinsamem
Erkennen beruhende und durch ein Kollek-
tivgehirn (Fihrung) mit ihr verbundene ge-
meinsame Aktion auch die Kunst und die Erkenntnis des
wahren Lebens miteinander verbinden. '

Dafl Bergson diesem entscheidenden Mittelgliede immer wieder
ausgewichen ist, macht es auch verstindlich, dafl im Gegensatz
zu unserer Auffassung seine Zugehorigkeit zum Pragmatismus in
Zweifel gezogen wird. Und doch schreit der Pragmatismus nirgends
so sehr wie bei ihm nach der Einschaltung jenes Kollektivgehirns,
jener wirklichenVerbindung vonErkennen und
Handeln, die dem vorliegenden Buche als der fruchtbare
Kern des Pragmatismus gilt. Wie Theorie und Praxis
in der Fiithrung in einen organischen Kontakt miteinander
treten, so wird Bergsons ,Intuition* durch das
Kollektivgehirn zu kollektivem Handeln und
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zu kollektiver Erkenntnis, wodurch allein
die Unklarheit der neuen Erkenntniskraft be-
seitigt wird, die bis zu diesem Buche ihre
Schatten auf das ganze Bergsonsche System
geworfen hat. Damit ist der Bergsonismus von
seiner mystischen Abirrung zur Intuition wieder zur Verbindung
mit dem Handeln und damit zum Pragmatismus zuriick-
gelenkt worden, von dem er selber (,,Essai) ausgegangen ist.
Indem so die organische Verbindung mit dem Handeln innerhalb
des Bergsonismus die ihr gebiihrende Stelle erhilt, tritt an Stelle
des unklaren Intuitionsbegriffes der eines solchen Intellekts, welcher
sich grundlegend vom Intellekt des Intellektualismus unterscheidet,
indem er durch den Zusammenschluf} eines Erkennens vieler
mit dem Handeln vieler dem Leben, wie es ist, standzuhalten
weifl und nicht mehr auf seine Zerstiickelung, Erstarrung und Ver-
fremdung angewiesen ist, die den individuell begrenzten Intellekt
allein dem Ansturm der Wirklichkeit gewachsen sein lie. Indem
wir den Schliissel zum wirklichen Leben statt im Leben der Tiere
(Instinkt) in einer Umgestaltung unseres eigenen nach der Ver-
bundenheit hin suchten, haben wir den Schliissel gefunden, der
,,zu den Miittern® fithrt und der bisher einer Dichtung vorbehalten
war, deren Schicksal im Leben der Gegenwart und Zukunft auch
dann besiegelt zu sein scheint, wenn diesen Weg zu den Miittern
ohne ganz greifbare Verbundenheit — ein Goethe
zeigen will,

Dem Intellekt in seiner iiblichen, also individuell be-
grenzten Form, war der Weg zum Leben selbst versperrt, iiber
die Intuition wiederum weill niemand etwas Rechtes anzu-
geben. Vermag nun der iiberindividuelle Intellekt, wie er als un -
entbehrliches Hilfsmittel jeder Zusammen-
ar b eit lingst existiert, aber erst durch ein planmiBig geschaffenes
Kollektivgehirn mit zielbewuBt geschaffener Fihrung und Fiih-
rungskunde die ihm entsprechende Bedeutung erlangen wird —
vermag ein solcher iiberindividueller Intellekt wirklichdaswahre
L eb en und nicht blof} seinen matten Abklatsch zuerkennen?

Intellekt besagt im Grunde &dhnliches wie Bergsons Gehirn-
theorie: die Auslese von vorher Uniiberblickbarem. Wihrend aber
fiir ein beobachtendes und zugleich handelndes Kollektiv (Kollektiv-
gehirn, iiberindividueller Intellekt, Fithrung) das mit der Erkenntnis
(Auslese) verbundene Teilen provisorisch ist, weil das

g%
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im Leben Beobachtete regelmiiBig wieder in die Ganzheit des Lebens
(s. II2) eingeht, kann der einsame Mensch nur die
Materie und nicht auch das Lebendige wirk-
lich beobachten. Denn er mufl auch das Lebendige als
Materie behandeln, weil dem Isolierten, daher im wesent-
lichen notwendig Passiven, auch zwischen den Teilen des Lebendigen
kein Leben flutet und er eben deshalb dauernd teilen muf
(teilbar, meBbar, abgrenzbar = Materie). In seinem Handeln aber,
von dem wir gesagt haben, daBl es etwas grundlegend anderes als
das Handeln in der Verbundenheit ist, kann er das Beobachtete
wieder nur an die Materie weitergeben, wodurch auch das Teilen
der Erkenntnis zu einem dauernden wird. Der individuell
begrenzte Intellekt ist mit seinen Mingeln
also nicht als Intellekt im allgemeinen, son-
dern bloB als individuell begrenzter Intel-
lekt behaftet. Darum muB er dort, wo zur Begrenzung
des Intellekts der sachliche Grund fehlt, auf dem Gebiete
des Lebens also, diesem Gebiete des Wagnisses und schon
darum der Verbundenheit, begreiflicherweise versagen. Aber im
Gegensatz zu den Anschauungen Bergsons filhrt auf dem Gebiete
des Lebens der Weg nicht vom Intellekt, auch nicht vom Intellekt
im Sinne des individuell begrenzten Intellektes zu einer geheim-
nisvollen, an den tierischen Instinkt ankniipfenden ,,Intuition®,
sondern einzig und allein zum Abstreifen der indivi-
duellen Begrenzung des Intellektes, wodurch dieser
freilich, wie schon Feuerbach geahnt hat, zu etwas vollig Neuem
wird.

Auchin der Fachphilosophie finden sich schon Ansitze
zum Begriff des tiberindividuellen Intellekts.
Vor allem hat Gerhard Lehmann ,,das Kollektivbewuf}tsein®
in seinem gleichnamigen Werke einer eingehenden, historisch reich
fundierten Analyse unterzogen. Und wenn er feststellt, dal das
KollektivbewuBtsein der Einteilung in die verschiedenen Wissen-
schaften widerstrebt, so besagt das durchaus nichts gegen die
Existenz des KollektivbewuBtseins, wohl aber gegen das bisherige
System der Wissenschaften, insbesondere der Geisteswissenschaften,
welche daher auch wir einer grundlegenden Revision unterziehen
miissen (s. IV5). Und ganz ebenso, wie wir es hier mit dem Begriff
des iiberindividuellen Intellektes fiir die Erkenntnistheorie tun, hat
auch die Biologie auf ihrem Gebiete (iiber ihre Stellung im System
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der Wissenschaften, s. IVs) feststellen miissen, dafl das Ganze wirk-
licher als die Teile ist.

Noch niher als Lehmann fiihrt an den iiberindividuellen In-
tellekt Heinemann heran. Er wei, daB es heute um die
Krise des ganzen Menschen geht, daBl diese Krise ihre Ursache
in der modernen BewuBtseinseinstellung hat und eine Entthronung
des Intellekts erfordert, wobei auch Heinemann sichtlich unter
Intellekt den individuell begrenzten Intellekt versteht. Die
oExistenzphilosophie®, die Heinemann vorschligt, wird
freilich nie iiber ihre heutigen Anfinge hinausgelangen kénnen,
solange sie das Verhiltnis zwischen Denken und Handeln unver-
sndert laBt! Die ,,Existenz, die in hohem Grade mit unserem
,,wahren Leben* identisch ist, kann eben doch nur mit dem In-
tellekt begriffen werden, wenn die Geisteswissenschaften nicht
einem mystischen Intuitionismus verfallen sollen. Hiiten wir uns,
die Bekiimpfung des Intellektualismus mit einer Miflachtung des
Intellekts selber zu vermengen !

Hie und da hat auch Heinemann geahnt, dafl die notwendige
Entthronung des Intellekts nur die Entthronung des Intellekts in
seiner heutigen Funktion bedeutet. Wenn er die »Losung der Seelen
von ihrem Verfall an das Teilen [an das abstrakte Denken]* und
Riickfithrung zu einer ,,Jotalresonanz mit Gott und mit dem
Kosmos* verlangt, so bedeutet das eine neue Art der An-
wendung des Intellekts, nicht aber seine Entthronung tiber-
haupt. Wenn wir sagten, daf} alle Géttlichkeit auf planvolle gegen-
seitige Hilfe zuriickgehe, so heifit das, daf} eine HRickfithrung
zu einer Totalresonanz mit Gott und mit dem Kos-
mos“ nur durch konkreten Kollektivismus méglich
ist. DaB ein kollektives Erkennen der einzige Weg zur Uber-
windung des Intellektualismus ist und daf solch ein kollektives
Erkennen nur zusammen mit einem kollektiven Handeln denkbar
ist, scheint Heinemann am meisten klargeworden zu sein, als er
Wilhelm v. Humb oldts Beschreibung einer ,,Restauration
des menschlichen Bemiihens* zitierte: ,,Einheit in alles menschliche
Streben zu bringen, zu zeigen, wie (der Mensch) auf alles aufler ihm,
wie alles auBer ihm auf ihn wirkt, daraus den Zustand des Men-
schengeschlechts zu zeichnen, seine moglichen Revolutionen zu
entwerfen und die wirklichen so viel als moglich zu erkliren, das
Studium der physischen Natur mit dem der moralischen zu ver-
kniipfen und in das Universum, wie wir es kennen, eigentlich erst
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die wahre Harmonie zu bringen. Das ist ja doch nichts anderes
als die Ersetzung des individuell begrenzten durch den iiberindi-
viduellen Intellekt oder mit anderen Worten: die Ubertragung
der Funktion des individuellen Gehirns auf ein Kollektivgehirn.
Indem Heinemann gegen Kierkegaard (und damit auch, ohne Elie
Faure vielleicht zu kennen, gegen Richtungen der Kunstphilosophie
wie die seinige) den Tod als ,,Tor zum wahren Leben® ablehnt,
zeigt er auch, daf ,,der Gedanke an den Tod vereinzelt [!], der Ge-
danke an die Schopfung vereint [!], denn jeder Schépfungsakt
fiihrt iiber sich selbst hinaus [!], geschieht fir andere [!]“. Ist es
da nicht vielleicht exlaubt, auch umgekehrt zu sagen, dall, wenn
wir — ohne unser Denken auch nur irgendwie
zu vergewaltigen-—iber unser Selbst hinaus-
gehen, nicht nur fiir uns, sondern auch fir
andere schaffen, den unschépferischen Cha-
rakter des Intellekts also iiberwinden, da8
mit anderen Worten der iiberindividuelle Intellekt
in einem ebenso hohen Grade schéopferisch
wie derindividuell begrenzte unschépferisch
ist? Nur so werden wir auch den Subjektivismus und die falsche
Metaphysik iiberwinden. Freilich wird zu diesem Zwecke die Er-
kenntnis, die Heinemann an das E n d e seines Buches stellt, zum
Ausgangspunkt allen Denkens in den Geisteswissenschaften
werden miissen: ,,Nicht eine neue Metaphysik, sondern neue, auf
genauester, exalter Kenntnis der empirischen Bedingungen und
sachlichen Moglichkeiten und existentieller Notwendigkeit gegriin-
dete schopferische Bilder des Menschen, der Menschengemeinschaft
und des Alls sind die Forderungen der Stunde.®
Ohne daB die organische Verkniipfung des Erkennens und Handelns
mit aller Schirfe ins Auge gefafit wird, miissen Frkennen und
Handeln ins empirische Ich eingekapselt sein. Nicht um flatternde
Fahnen geht es heute, aber auch nicht um das Zerreiflen flattern-
der Fahnen, sondern um ein Organisationsprinzip.
Dieses ist durch die Anwendung der Gehirnfunktion auf das kollek-
tive Leben gegeben, das erst durch sie aus einem Chaos zu einem
Kosmos werden kann. Die Kollektivzelle (s. III 1) mit ihrer Aus-
wirkung im kollektiven Leben (s, III 2) und die Fiihrerbiinde (s. IV7)
sind der Weg zu ihrer Durchfithrung, Nur zusammen mit ihrer
Entstehung und ihrem Wachstum wird das kollektive Handeln
und Denken einen hoheren Grad von Klarheit als in diesem Buche

Wiederherstellung des ,,Gemeinschaftsdranges“! 87

erreichen. Schon ihre erste Formulierung aber wird gesunden Ten-
denzen wie den von Heinemann vertretenen helfen, iiber ein ver-
kiimmertes Leben (das ,,Sein*‘) zum wahren Leben (der ,,Existenz*)
vorzudringen, d. h. den Weg zu praktischer Auswirkung zu finden.
Einer solchen werden auch Geisteswissenschaften entspringen, die
nichts anderes als eine Wissenschaft im Leben, vom Leben
und fiirs Leben bedeuten werden (s. IVs). Wenn ,,die Welt
primér nicht im Erkennen, sondern im Besorgen entdeckt wird®,
dann gibt es wohl kein Erkennen ohne ein Handeln, und da es um
Handeln im Sinne des individuell begrenzten Intellekts nicht gehen
kann, so ist das Erkennen ein Teil jenes Erkennens un d Handelns,
das durch den iiberindividuellen Intellekt zur Einheit geworden ist.
Denn die Einheit jener Wissenschaften, die an die Stelle der bis-
herigen Geisteswissenschaften treten miissen, wird nach Heinemann
eine ,,Einheit nicht des Todes, sondern des Lebens, die Einheit
nicht der Nacht, sondern der Liebe* sein.

Einen ernsten Anlauf zur Entdeckung des iiberindividuellen In-
tellekts finden wir auch bei Vierkandt, der u. a. schreibt: ,,Unser
Seelenleben ist in hohem MaBe behaftet mit dem Ubel der Trieb -
verkidmmerung— mit der Tatsache, daf eine Reihe wichtiger
angeborener Triebe mehr oder weniger nicht zur Entfaltung kom-
men. Zu diesen gehdéren auch ,nicht so sehr der Sexualtrieb wie
bei Freud* (s. II ¢), sondern vor allem ,die grundlegenden
sozialen Instinkte,insbesondere der Gemein-
schaftsdrang, der kollektive Lebensdrang
und diesolidarische Hingabe(!!) an das Ganze
der Gruppe Der Rationalismus (besser wohl:
Intellektualismus) geht stets mit dem Individualismus
Hand in Hand . ... Die verschiedenen Interessengebiete oder Zweck-
systeme der menschlichen Kultur, wie Kunst, Wirtschaft oder Recht
haben sich bei uns in einem vollig abnormen Mafle verselb-
stindigt gegeniiber dem Gesamtzusammen-
hang des Lebens (s. Il2, IVs) .. .. Freilich . ... es gibt
eine schéopferische Entwicklung. Die Zukunft ver-
liuft nicht immer nach Analogie der Vergangenheit, laBt sich also
auch nicht immer aus ihr berechnen, sondern enthilt zuweilen
Wendungen in sich, die sich in keiner Weise aus den GesetzmiBig-
keiten des bisherigen Geschehens berechnen lassen. Wir erleben
immer wieder, daB Verhiltnisse eintreten, die in keiner Weise zu
erwarten waren. Die Moglichkeit einer Voraussage der Zukunft
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wird dadurch immer wieder zuschanden. Die Zukunft kann tat-

sichlich nicht ,,vorausgesagt®, sie mul} geschaffen werden. Und die
»schopferische Entwicklung®, welche in diesem Sinne vor uns liegt,
kann auf keinem anderen Wege erfolgen, als dal durch ganz prak-
tische Mafinahmen (s. IIT1, IVr) der Intellektualismus beseitigt
und ,,die grundlegenden sozialen Instinkte* wiederhergestellt, da8
— mit anderen Worten— auf dem Gebiet des Lebens der individuell
begrenzte Intellekt durch den iiberindividuellen Intellekt abge-
lost wird.

Ein Ersatz der Intuition durch den iiberindividuellen Intellekt
ist auch notig, um einen anderen Mangel der Intuition, ihr
seltenes Auftreten, zu beseitigen. Bergsong sagt von der
Intuition: ,,Eine halb erloschene Lampe ist sie, die nur von Zeit
zu Zeit und nur fir Sekunden aufflackert.“ ,,Sie vermag nicht,
sich iiber mehr als Augenblicke zu erstrecken. Vergessen wir nicht,
daB3 diese Erkenntniskraft, ,,die**, wie Thibaudet sagt, ,fast un-
mittelbar unterbrochen wird*, uns die Geheimnisse des Lebens er-
schlieBen sollte.

Auch um die Ursache dieser Seltenheit zu beseitigen, miissen wir
die Intuition Bergsons durch den tiberindividuellen Intellekt er-
setzen. Die Unteilbarkeit, Unmefibarkeit und Unbegrenzbarkeit
des Lebens in seiner unverfilschten Form lifit sich nach Bergson
auf die Unrdumlichkeit alles Seelischen, auf den Gegensatz des an -
gespannten Lebens (tendu) und der ausgespannten
(= ausgedehnten) Materie (étendue) zuriickfithren, der bereits durch
den Vergleich mit der gespannten und dann im Raume entspannten
Feder angedeutet wurde. Diesen Gegensatz zwischen dem An- und
Ausgespannten hat Bergson sozusagen an die Stelle des iiblichen
zwischen dem Nichts und dem Etwas gesetzt, dessen Wesenlosigkeit
er in der ,,Evolution créatrice’ zeigt. Und dieselbe Gleichung:
Leben = Anspannung finden wir in der Heiligen Schrift, wenn auch
die Lebenskraft Mosis im Kampfe gegen die Amalekiter sinkt, so-
bald seine Hénde sinken, die Anspannung seiner Armmuskeln sich
also lést. Auch die Wahrnehmung wird nach Bergson zur Materie
durch Entspannung. ,,Entspannen wir unsg, . .. Wenn die Ent-
spannung vollstindig wire, gibe es weder Erinnerung noch
W illen: Freilich verfallen wir niemals in diese absolute Pas-
sivitdt, ebenso wie wir uns niemals ganz frei machen (Gegen-
teil der Entspannung! s. II3). Aber an der Grenze erblicken wir
ein Dasein, das aus einer Gegenwart besteht, die, unaufhérlich
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neu beginnen wiirde (man denke an die Grundvorstellung des durch
und durch intellektualistischen Descartes vom Dasein!), kein wirk-
liches Leben mehr 1 ZwischenA A’aA’bBaBbB... C... D...E
auf unserer Zeichenskizze (S. 43), der Theorie = Erinnerung, und
Aa’Ab’A’...'B’... C’...D’... E’ der Praxis, = Wille, liegt die
Aktivitat des Kollektivums, Fithrung. Wo man wie Bergson nur
die Aktivitat des isolierten Individuums vor Augen hat, wird die
Spannung, welche Erinnerung und Willen zum - Leben vereinigen
muB, als ein Ansnahmsfall erscheinen. Daf} die Verbindung von
Erinnerung und Willen, das wirkliche Leben also, Anspannung ist,
wird bei Bergsony unzweideutig ausgesprochen: ,,Konzentrieren wir
uns auf das, was in uns am meisten von der AuBenwelt abgeldst und
am wenigsten von [gemeint ist wie immer: der individuell begrenzten]
Intellektualitit durchtrinkt ist. Suchen wir in der untersten Tiefe
unser Ich, werden wir uns in bezug auf unser eigenes Leben am
meisten innen fithlen. Dann tauchen wir ins Leben, wie es ist, zu-
riick, ein Leben, in dem die immer vorschreitende Vergangenheit
unaufhérlich von restlos neuer Gegenwart geschwingert wird. Aber
gleichzeitig fithlen wir, wie dieFeder, als welche wir uns unseren
Willen vorstellen konnen, bis zur duBlersten Grenze
angespannt wird Wir missen durch eine gewaltsame Zu-
sammenzichung unserer Personlichkeit zu sich selbst hin (sur elle-
méme) unsere entflichende Vergangenheit erfassen (ramasser), um
sic zusammengeballt (compact) und ungeteilt, in eine Gegenwal_'t
hineinzustoBen, welche die Vergangenheit, indem sie in sie
einstromt, schaffen wird.“ Die Problematik all dieser Metaphern
wird nur durch Kollektivgehirn und praktische Anwendung ihre
volle Klarheit und auch ihre voll entsprechende Ausdrucksform
finden. Solange die hier verlangte ,,gewaltsame Zusammenziehungy*
dem einzelnen iiberlassen bleibt, miissen ,,die Augenblicke, in
welchen wir uns bis zu diesem Grade selbst erfassen®, allerdings
,,sehr selten® sein.

Damit hingt auch zusammen, daB das, was wir als wahres,
wirkliches, inneres Leben, als das Leben, wie
es ist, bezeichnet haben, fast an all diesen Stellen bei Bergson
selbst ,,dur é e, also ,,Dauer heiit. Bergson selbst hat diesen Begriff
genauer die ,,Intuition der durée (s. Literatur unter Hosffding), als
den Angelpunkt seines Systems bezeichnet. Und doch wollte schon
Keller statt ,,Dauer* lieber ,,schopferisches Geschehen oder Werden®
sagen. Denn was Bergson mit diesem zentralen Begriff seiner Lehre
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von der ,,Dauer* gemeint hat, ist ,,die F! ormy, welche die Aufeinander-
folge unserer BewuBtseinszustinde annimmt, wenn unser Ich sich
dem Leben hingibt (se laisse vivre), wenn es darauf verzichtet,
zwischen den gegenwirtigen und den vorhergehenden Zustinden
eine Teilung durchzufiihren . . . . auch deswegen nicht ganz in der
voriiberziehenden Empfindung oder im voriiberziehenden Ge-
danken aufzugehen, denn dann wiirden sie gerade aufhéren zu
dauern (durer). Er braucht auch nicht die vorangehenden Zustinde
zu vergessen, es geniigt vielmehr, bei der Erinnerung an diese Zu-
stinde, sie dem gegenwirtigen Zustand nicht wie einen anderen
nebenzuordnen, sondern sie mit ihm so organisch zu verbinden (or-
ganiser), wie es uns widerfihrt, wenn wir uns an die gleichsam in
eins verschmolzenen Noten einer Melodie erinnern. Kénnte man
nicht sagen, daB, wenn diese Noten aufeinanderfolgen, wir sie nichts-
destoweniger ineinander wahrnehmen, wie bei einem Lebewesen,
dessen Teile einander trotz ihrer Unterscheidbarkeit schon durch
ihren organischen Zusammenhang (solidarité) durchdringen ?** War-
um nennt Bergson das innere Leben ,,Dauer? Die schon wieder-
holt festgestellie Unteilbarkeit, UnmeBbarkeit und Unbegrenzbar-
keit des Lebens ist damit allerdings anschaulich bezeichnet, ebenso
wie ihr Fortbestehen im Gedichtnis dadurch hervorgehoben wird.
Wer wird aber in der Dauer jene unaufhérliche Verin -
derung vermuten, die fiir das innere Leben auch nach Bergson von
ebensogrofler Wichtigkeit ist ? Jedoch auch Kellers »schopferisches
Geschehen oder Werden* ist vollig unzulénglich. Worum es sich bei
der im Worte ,,durée* versuchten Charakterisierun g des
inneren Lebens handelt, das ist seine Einheit von Sein
und Werden. Das Franzosische vermag aber eine solche Ein-
heit von Sein und Werden ebensowenig wie irgendeine andere euro-
péische Sprache auszudriicken. Entweder muB das Sein zum Werden
hinzutreten (wenn ich etwa ,seiendes Werden®, wie Thibaudet
»das Werden eines dauernden Werdens* oder wie Cyhlarz ,,Ver-
innerung des Werdens“ sage) oder das Werden zum Sein (wenn
ich ,,werdendes Sein* sage). Die Einheit von Sein und Werden
kann freilich im Semitischen ausgedriickt werden und das hebri-
ische ,,hithawut* driickt ebenso richtig das aus, was das franzdsische
»durée” und das deutsche ,,Dauer” kaum anzudeuten vermigen.
Die Anschauung, daB Bergsons Philosophie nicht nur durch ihre
franzosische Ahnenreihe (Montaigne - Maine de Biran - Lachelier-
Boutroux-Guyau), sondern auch durch Bergsons jidisches Wesen
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zu erkliren sei, taucht iibrigens auch schon 1913 in dem Sammel-
buch ,,Vom Judentum® und in dem der russischen Furasisten auf,
das nach dem Weltkrieg in Sofia erschienen ist und das die Schwie-
rigkeit, Bergson zu verstehen, darauf zuriickfithrt, daB er ein Asiate
sei, der sich krampfhaft in einen europiischen Mantel hiille.

Noch so geschickte Worte irgendeiner Sprache aber kénnen die
Raitsel des Lebens ebensowenig lésen helfen wie irgendwelche Ver-
renkung unseres Denkens. Nur Erkenntnis und Tat
vermdgen es, wenn sie Briicken zueinander finden, deren #uBlere
Gestalt die Fihrung, das Kollektivgehirn, ist. Buber sagt mit Recht,
daB ,,alles Erlebnis*, ,,ein Traum von Verbundenheit** sei. Es kann
aber trotz Buber im heutigen Entwicklungsstadium der Menschheit
keine Verbundenheit zwischen Menschen mehr geben, in der ,,Orien-
tierung* (Erkenntnis) und ,,Realisierung® (Tat) irgendwie Gegen-
sidtze wiren. Wir wollen und kénnen weder hinter die Technik
der Demokratie, noch hinter das Flugzeug, noch hinter die Ansitze
zu einer planvollen Wirtschaft zurtick. Die Orientierung,
d. h. die vom individuell begrenzten zum tiberindividuellen Intellekt
zu gestaltende Erkenntnis und die Realisierung, d. h, die
von driickender Befriedigung der Lebensnotdurft zu gemeinsamem
Schaffen umzugestaltende Tatigkeit des Menschen miissen durch
das Kollektivgehirn, durch die Fiihrung, zu einer lebendigen Ein-
heit und damit erst in ihrer lebenswerten Form zur Wirklichkeit
werden.

Das wird die neue Erkenntiniskraft auch von der Unsicher-
bheit befreien, die der Intuition Bergsons anhaftet. Nachdem
der individuell begrenzte Intellekt seine ganze Sicherheit auf dem
Messen begriindet hat, soll eine neue Erkenntniskraft gerade ein
inneres Leben (durée) erkennen, das durch und durch unme8bar
ist. Kein Wunder daher, wenn Keller meint, daBl sie mnicht ver-
mag, ,sichere, allgemein giiltige Wahrheit zu erzeugen® und als
ihr ,eigentliches Reich® das ,,der Subjektivitdt* betrachtet.

Das Wissen um MeBbares unterscheidet sich vom Wissen um
das UnmeBbare eben dadurch, daB die Sicherheit der
Erkenntnis beziiglich des MeBbaren ohne
Ricksicht auf die Praxis vorliegt, dieSicher-
heit der Erkenntnis beziiglich des Unmefi-
baren aber nur im Zusammenhang mit der
Praxis gewonnen und erhalten werden kann. Die Intuition
also, die bei allem sonstigen Gegensatz zum individuell begrenzten
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Intellekt mit ithm doch gerade die Loslésung von der Praxis ge-
meinsam hat, die allein uns aber an der Beherrschung des Lebens
selber (in Theorie un d Praxis) hindert, kann daher UnmeBbares
auch mit keiner gréBeren Sicherheit erkennen.

Daf} keinerlei gekiinstelte MaBnahmen, wie sie etwa die Anthro-
posophen ins Auge fassen, wohl aber Verbundenheit im wirklichen
Leben neue Erkenntniskrafte zu entwickeln vermag, die das
Leben selber auch verstehen lehren, wird uns noch klarer werden,
wenn wir auseinandersetzen, was im Gegensatz zu den vielfiltigen
Scheinformen der Verbundenheit den Namen
Verbundenheit allein verdient. Nicht Urwiichsig-
keit, wie Tonnies meint, ist das Wesen echter Gemein -
schaft, sondern dal Wissen und Wille zu wirk-
licher Einheit verkniipft sind. Ihre herabgeminderte
Form, die ,,Gesellschaft”, wurzelt im Vertrage (Contrat social),
also etwas Theoretischem, wihrend die wirkliche Gemeinschaft
eben Theorie und Praxis in eine unaufhérliche Wechselwirkung
treten lassen muB. Wenn in der Gesellschaft der Anspruch des
einen an den anderen durch theoretische Festlegung (das Recht
= das gerade Gerichtete, also etwas Raumliches und damit unend-
lich Teilbares, daher Unlebendiges!) gegeben ist, so in der Gemein-
schaft durch die augenblickliche, konkrete Situation. Mit wem ich
»gesellschaftlich verkehre*, der kann von mir nur Geld verlangen,
wenn sein Anspruch mit einer kodifizierten Regel, also etwas rein
Theoretischem iibereinstimmt. Mit wem mich hingegen Gemein-
schaft verbindet, wie es z. T. noch heute innerhalb von Familien
der Fall ist, der kann von mir auch Geld verlangen, wenn ein solcher
Anspruch nicht vorliegt, wohl aber seine augenblickliche, konkrete
Situation keine andere Losung finden kann. Sehr richtig hat das
Wesen der Gemeinschaft Tagore als das Wissen definiert, wie
eng die Menschen ,miteinander verbunden sind“,
so dafl,, ,wenn sie andere schlagen, derSchlag
auf sie zuriickfallt“, Hier sehen wir Wissen und Willen
wirklich zu einer — freilich noch zu starren — Einheit verkniipft.
Ihre Verbindung muf} elastisch, ein unaufhérliches Hin und Her
von Theorie (Wissen) und Praxis (Willen) sein, um allgemein an-
wendbar zu werden. Das indische ,,Tatwamasi¢ (,,das bist du 1), der
Wille also, in allem sich selbst zu sehen, der aus jenen Worten
Tagores spricht, muf} seiner Starrheit, d. h. seiner Formulierbarkeit
entkleidet werden, um wirklich fruchtbar zu werden. Das un-
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entbehrliche Minimum an eigenem Lebens-
spielraum mit dem Maximum an Berticksichti-
gung des anderen zu verbinden, ist eine Aufgabe,
die nicht ein fir allemal gelost werden kann.
Hier bedarf es einer nicht einmaligen, sondern immerwidhren-
den Wechselwirkung zwischen Wissen und Wollen.
eine immerwihrende Wechselwirkung zwi-
schen Wissen und Wollen ist aber auch auf dem
Gebiete des Lebens eine, wenn auch anders-
artige, so doch gleichwertige Sicherheit der
Erkenntnis zu erreichen wie auf dem Gebiete
der Naturwissenschaften.

Wie unnatiirlich Bergsons ,Intuition® ist, zeigt
besonders folgender Ausspruch: ,Philosophieren [und das heillt
wohl iiberhaupt: auf dem Gebicte des Lebens erkennen| besteht
darin, die gewdhnliche Richtung unserer Gedankenbewegung um-
zukehren (invertir).” Und daff dies durchaus im Sinne einer ver-
zweifelten Unnatiirlichkeit gemeint ist, sehen wir aus der Bemer-
kung, daf} ,,der Geist sich Gewalt antun muB* (il faut que l’esprit
se violente), daBl ,er die Richtung seiner gewthnlichen Denkope-
ration umstiirzen muB (il faut qu’il renverse le sens de Popération
par laquelle il pense habituellement).” Und woher will man noch die
Unterscheidung zwischen Wahrem und Falschem bei einer Er-
kenntniskraft nehmen, von der Bergson sagt, daf} sie ,unau f-
horlich alle ihre Grundbegriffe (catégories) um -
kehren oder vielmehr umschmelzen muf*? Es
ist doch schwer zu glauben, daf} jene Erkenntniskraft, die uns dort
sehend machen soll, wo wir heute noch so blind sind, auf dem Ge-
biete des inneren Lebens also, durch derartige Gewaltmafnahmen
herbeigefihrt werden kann. Wenn die Starrheit des begrifflichen
Denkens, die Bergson ja vor allem beseitigen will, bisher nur in
Ausnahmsfallen beseitigt werden konnte, ist es da nicht viel wahr-
scheinlicher, daB die Kraft nicht ausgereicht hat, daf} sie also ver-
stiarkt und nicht umgekehrt werden muB? Was das indi-
viduelle Gehirn nicht vermochte, wird das Kollektivgehirn durch-
fithren. Dieses Kollektivgehirn aber ist nichts weniger als eine
Umkehrung des individuellen Gehirns, sondern eine treue und trotz-
dem revolutionire Weiterfilhrung derselben Erkenntniskraft. So
spricht auch Thibaudet von einer ,,Intuition, wie sie sein sollte®

(Pintuition de droit), und so widerspric ht auch jene fort-

D urch 1l Grundsatz

der neuen
Erziehung,
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wihrende Anstrengung, die nach Bergson mit der neuen Erkenntnis-
kraft verbunden ist, entschieden jenem schépferischen
Charakter, der ihr sonst zugeschrieben wird.

An einer Stelle seiner Studie iiber den Bergsonismus scheint
auch Thibaudet erkannt zu haben, da man vom individuell begrenzten
Intellekt zu einer dem wirklichen Leben angepalten Erkenntniskraft
nur auf dem Wege von einer elementaren Verwurzelung im einzelnen
zu einer solchen im allgemeinen gelangt. Ersagt: ,,Wir werden iiber
den Gesichtspunkt des intellektuell, menschlich Entwickelten hinaus-
gehen und uns auf den Standpunkt jedes Entwickelten, d. h.
des ganzen Lebens, versetzen miissen. D ann werden wir
tiber das Entwickelte hinausgehen miissen, wm uns in die Ent-
wicklung zu versetzen . . .“ Wir sehen also noch einmal, daf}
ohne Hingabe an ein grofleres Ganzes auch keine Er-
kenntnis zu gewinnen ist, die iiber das wErfahren
und Gebrauchen” das der toten Materie gegeniiber am
Platze ist, wirklich hinauszugehen vermag.

Diese Grundtatsache jeder brauchbaren
Erkenntnistheorie ist vor allem deshalb tibersehen wor-
den, weil wir uns bis heute, dieser Zeit der kindlichen Anliufe zu
einem Ernstnehmen der iiherindividuellen Sphire, Hingabe im
Grunde nur als — Selbstvernichtung denken kénnen. Nur in dem
MaBe, als Hingabe aufhért, S elbstvernichtung zZu
sein, wird sie wieder jenes Minimum an Hiaufigkeit erlangen, die
zur Aufrechterhaltung jedes menschlichen Zusammenlebens, aber
auch fiir jedes Erkennen nétig ist, welches iiber das ,»Erfahren
und Gebrauchen® hinausgelangen will. Denn »die Philosophie
steht*’, nach Thibaudet, ,,der Liebe, der Kunst und dem Handeln
in der Erfassung der Lebensschwungkraft [also des wirklichen
Lebens] nach®. Ohne die Gemeinsamkeit, die auch den Kern der
Liebe, der Kunst und desjenigen Handelns bildet, das hier allein
gemeint sein kann, wird eine ernstliche Beschiftigung mit dem
Leben selber bald iiberhaupt nicht zu denken sein. Durch Gemein-
samkeit jedoch wird Hingabe wechselseitig und hort
auf, Martyrertum um des Méartyrertums willen
zu sein. Erst durch den Zusammenschlul von Kollektiverkennt-
nis (Geisteswissenschaften) und Kollektivtat (Fihrung), durch die
Umwandlung der Geisteswissenschaften in F tihrungswissenschaften
(s. IVs), wird eine Hingabe ohne Selbstvernichtung, eine Hingabe
an kollektives Erkennen und Tun, eine Hingabe, die auch zu
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neuen, ungeahnten FErkenntnissen fiihrt, geschaffen werden
kénnen. .

Die Bedeutung der Hingabe als Erkenntnisquelle hat weit-
gehend auch Peter Petersen erkannt, wenn er sagt, dal ,,Ver-
geistigung nicht gleich ist einer Intell.ekt.ua-
lisierung oder etwas dergleichen. Sie hat vielmehr die R i c h-
tung auf den anderen, ist stets auch eine menschliche
Haltung, welche sich in ihrer Gesinnung dem an-
deren aufschlieBt und diesen mitumfiangt Es
diirfte nicht unstatthaft sein, auch der Wirklichkeit die
Gite zuzusprechen .. .“ Aber er hat n.icht. erkannt,
dafl Hingabe nur dann der gesuchte neue Weg zu wichtigster Er-
kenntnis ist, wenn Hingabe immer weniger Selbsthinopferung, wenn
sie immer mehr durch ihren kollektiven Charakter zu einer K o1 -
lektiverkenntnis (Geisteswissenschaften) und einer
Kollektivtat (Fiihrung) wird, die einander gegenseitig l?e-
dingen. Nur dann sind, wie Peter Petersen es allge mein
anzunehmen scheint, ,,Vergeistigung und Gite eins®
Die Grenzenunseres individuellen Erkennen.s
sind nichts anderes als die Grenzen unserer indi-
viduellen Kraft.

In ihrem Reich ist ,,die wahre Erkenntnis wirklich dem
Gesange der Sirenen gleich. Darum hat nach den Worte.n
Thibaudets ,,die Natur, in ihrer Sorge um das Leben . . . c%1e
Ohren der Menschheit mit Wachs zugestopft” [die Erkenntnis-
kraft des individuell begrenzten Intellekts aufs engste beschrﬁnkt.].
Und trefflich schildert Thibaudet das Schicksal des Geistigen in
einer Welt des individuell begrenzten Intellekts: ,,Es gibt hie und
da einen, der mit einem Kopf geboren wird, dessen Ohren .der Ir'Ial'-
monie gegeniiber nicht zugestopft sind. Aber er kann sich nicht
bewegen, er kann keinen EinfluB auf den Gang
des Schaffens ausiiben, er ist an den Mast gebunden.
Wenn er von dem spricht, was er hort, ver-
spottet man ihn* Und wenn Thibaudf:t hil}zufﬁgt, daf
»50 alles gut geht*, ist er doch seiner selbst nicht smhe.r. Denn
auch er, wie alle bisherigen Geistigen, muf} triumen, um dles.e Welt
der zugestopften Ohren, der vom wirklichen Leben abgeschn.lttenen
Seele aushalten zu kénnen. Und so triumt denn Thlbaud.et
von einem ,,Ubermenschen, einem ﬁberulysses, der mit den arbeit-
samen und stummen Matrosen frei an Bord herumginge, be -
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weglich und tdtig wie ‘sie [warum nicht auch sie hérend
wie er?] und dessen Ohr trotz d e m [dieses ,,trotzdem* ist das
Geheimnis der Gemeinschaft, vor der, wie Buber sagt, ,,der Wirbel
des Verhiingnisses zerrinnt“] dem Gesang der Gottin
zugidnglich bleibt [warum nicht auch die Ohren der
Matrosen?], ohne daB seine Hiande beim Halten
des Tauwerkes oder der helle Klang seiner
Befehle, sein angespannter Geist, sein freier
Wille, der fest auf die Moglichkeiten der Riickkehr, den Rauch
seines Daches, auf den Fels von Ithaka gerichtet ist, unsicher
wirden® Aber dies ,Ithaka®, dies unserer Kinder Land, in
dem allein sie zu leben vermégen, kann nicht durch Triume
allein, sondern einzig durch die Uberbriickung der heutigen Kluft
zwischen dem Wissen ums Leben und zweckentsprechendem
Handeln im Leben erreicht werden. Nur wenn die Matrosen wie
Ulysses selber in das Tun als Gesamtheit einbezogen werden, wird
ihnen die hohere Harmonie nicht Lockung, sondern tieferes Wissen
sein.

O, méchten alle, wie Thibaudet es fordert, das Schicksal der
Geistigen als eine Angelegenheit betrachten, die auch sie angeht!
Die Tragik des Schicksals, die diesen ,,Predigern in der Wiiste®
zuteil wird, schildert aus tiefstem Erlebnis heraus und darum be-
sonders anschaulich eine Erzihlung aus der Ideenwelt der jiidisch-
religivsen Bewegung des Chassidismus, welche im 18. Jahrhundert
lebendig war und die dem Verstindnis des heutigen Menschen
Buber neu erschlossen hat: ,,Ich sehe, daB alle Worte, die ich spreche,
auch nicht einen gefunden haben, der sie in seinem Herzen emp-
fangen hiitte. Und fragt ihr mich, woher ich es weil, der ich kein
Prophet und keines Propheten Sohn bin: Worte, die aus dem Herzen
kommen, gehen in Wahrheit zu Herzen; finden sie aber keines, das
sie empfingt, dann erweist Gott dem Mann, der sie sprach, die
Gnade, daB sie nicht ortlos dahintreiben, sondern alle heimkehren
in das Herz, aus dem sie gesprochen worden sind. So ist es mir
gegangen. Ich habe es wie einen Sto verspiirt. Da drangen sie
alle mitsammen ein!“ Und von dem Bekenner dieser wahrhaft
geisteswissenschaftlichen, d. h. agogischen (s. IVs) Grundwahrheit
sagt nach derselben Uberlieferung ein Freund des Betroffenen:
,,Hitte er zu wem zu reden gehabt, er lebte noch.*

Auch das Problem der Sprache zwingt zur Ersetzung
von Bergsons Intuition durch den iiberindividuellen Intellekt. In
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seiner ,,Intuition métaphysique*, deren Inhalt eher die ,,Unaus-
sprechbarkeit der Intuition® ist, heifit es: ,,An dem Punkt, der die
Einheit einer philosophischen Anschauung darstellt, steht etwas
Einfaches, etwas unendlich Einfaches, etwas so Einfaches, daf}
es noch keinem Philosophen gelungen ist, es auszusprechen.
Darum hat er sein ganzes Leben gesprochen. Er kénnte das, was er
im Geiste barg, nicht aussprechen, ohne die Notwendigkeit zu fiihlen,
seine Formel zu verbessern und dann wieder die Verbesserung richtig-
zustellen; indem er sich so von Theorie zu Theorie korrigiert,
indem er glaubt, sich zu ergénzen, hat er durch eine Kompli-
zierung, die wieder eine zweite und eine dritte nach sich zog und
durch Entfaltung neben Entfaltung nichts anderes getan als eine
wachsende Anndherung an seine urspriingliche
Intuition zu liefern. Der ganze Umfang seiner Lehre ist also
nichts anderes als der Widerstreit (incommensurabilité)
zwischen seiner einfachen Intuition und den
Mitteln, die ihm fiir ihre Darstellung zur
Verfiigung standen’ Diese Achillesferse, diese verwund-
barste, schwiichste Stelle am Bergsonismus hat nun gerade Julien
Benda sehr klar herausgefunden. Von all den treffenden Bemer-
kungen Bendas tiber den Widerspruch zwischen dem
bloB theoretischen Vortragen einer Theorie
und der Annahme einer absoluten Unaus-
sprechbarkeit dieser Theorie wollen wir nur eine
heranziehen: ,,DaB es sehr schwer zu erfahren ist, selbst wenn man
Bergson danach fragt, worin jene ,,Intuition* besteht, mit der die
metaphysische Spekulation beginnen soll und. die sich der natur-
wissenschaftlichen Analyse widersetzt, spricht noch einmal, nicht
ohne ein begleitendes Licheln, Harald Hoffding aus: Wenn man
fragt, was nach der Auffassung Bergsons die Mittel des Denkens
sind, iiber welche die Metaphysik [wohl die Wissenschaft vom
Leben iiberhaupt!] verfiigt, erhiilt man keine sehr klare Antwort.
Das ist verstdndlich, da ja der Intellekt die Sprache mit Beschlag
belegt hat und die Philosophie fiir Bergson darin besteht, die Nei-
gung des Intellektes [die wir ja ausfiihrlich beschrieben haben],
wieder hinaufzuklimmen. Wenn diese Philosophie kat exochén sich
nicht auszudriicken vermag, warum versucht sie es dann tiberhaupt ?

Dieser Sachverhalt nun wird durch unsere Theorie vom
Wesen der Sprache, wie sie durch unsere zwei ersten
Zeichenskizzen im Grunde schon gegeben ist, erklirlich. Bergson

Epstein, Erziehung und Wirklichkeit. 7
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sagt, daB ,.ein Philosoph, der diesen Namen verdient [und wohl
jeder ernste Denker, der sich mit dem Leben und nicht mit der
toten Materie beschiftigt], immer nur eines gesagt und dies mehr
zu sagen gesucht als wirklich gesagt hat. Er
hat also erkannt, dafl in Fragen des Lebens die Li-
nie der Theorie, also auch des iiblichen sprachlichen
Ausdruckes, die Linte AA’aA’bBaBbB... C...D... E
(s.5.43) ungangbar ist, ist sie aber — doch ge-
gangen. So kann es uns nicht wundernehmen, wenn Heinemann
in seiner meisterhaften Analyse der Bergsonschen Philosophie zweimal
betont, dafl die Tendenz bei Bergson oft wichtiger als die Aus-
filhrung sei. Diese scheitert bei Bergson an einer unzureichenden

Verbundenheit zwischen Theorie und Praxis, denn auf dem Ge-

biete der Geisteswissenschaften ist die Darstellung, die ,,Ausfiih-
rung® in diesem Sinne, von der Ausfithrung im iiblichen Sinne, im
Sinne des Handelns, hier des kollektiven Handelns also, nicht zu
trennen. Denn wie wir zwei grundverschiedene Arten des Intellektes,
einen individuell begrenzten und einen iiberindividuellen ange-
nommen und ihren abgrundtiefen Gegensatz erkannt haben, in-
dem der individuell begrenzte Intellekt die Erkenntniskraft der
Technik (inkl. Medizin) und der Wirtschaftsorganisation, der iiber-
individuelle Intellekt aber die der Geisteswissenschaften ist, so
gibt es auch Sprache in einem doppelten Sinn.
Hérten wir doch von einer Sprache in dem Sinne, dafl sie vom

Herzen kommt und zu Herzen geht und unsagbare Qualen bereitet,
wenn die unvergleichbar tiefe Harmonie, die dieser Zauberbriicke
iiber den Abgrund des Lebens hin zu entspringen vermag, doch
nicht zur Wirklichkeit wird (die Sprache des iiberindividuellen Intel-
lektes). Und dann wieder gibt es eine Sprache in dem Sinne, daB
sie vollig den Bediirfnissen des Koérpers untertan und der schirfste
Gegensatz zum wahren Erkennen ist, aber auch die Gefahren der
vorher skizzierten fiir die Sprechenden nicht in sich birgt (die
Sprache des individuell begrenzten Intellektes). Von ihr gilt Goethes:

,,Mit Worten 148t sich trefflich streiten,

Mit Worten ein System bereiten,

An Worte 148t sich trefflich glauben,

Von einem Wort 1Bt sich kein Jota rauben.*
Auf dem Gebiete des Lebens zeigt uns die Sprache des in-
dividuell begrenzten Intellektes ein Nebenein-
ander von unbeweglichen Zustinden* an Stelle unseres ungreifbar
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flutenden Lebens, die Sprache des iberindividuel-
len Intellektes hingegen zeigt uns das Leben, wie es ist, als
»eine unendliche Durchdringung von tausend verschiedenen Ein-
driicken, die schon aufgehért haben zu sein, wenn man sie nennt*.
Klatt stellt von der Sprache des iiberindividuellen Intellektes fest:
»Die Gemeinverstindlichkeit unserer Gedankenginge und unserer
Sprache setzt eben dieses Vertrauen [das Vertrauen des einen Men-
schen in den wissenden Untergrund des anderen Menschen] vor-
aus.” Wenn wir aber nicht wie Bergson, all die neuen Strukturen-
lehren, Phinomenologien u. 4. einem gefihrlichen Mystizismus an-
heimfallen wollen, muB dieses Vertrauen durch Zusammenleben,
d. h. durch gleichzeitiges Zusammendenken und Zusammenhandeln,
gestiitzt auf Kollektivgehirne, immer wieder geschaffen werden.
Von dieser Wechselwirkung zwischen Theorie und Praxis hingt
auf dem Ggbiete des Lebens eben alles, also auch die Deutlichkeit
der Sprache ab, weshalb wir uns alsbald (s. III) der Anbahnung
einer solchen Wechselwirkung zuwenden werden.

Durch eine konkrete Wechselwirkung zwischen Theorie und
Praxis wird die Sprache auf dem Gebiete des Lebens
und Mitlebens ebenso deutlich werden wie ohne eine
konkrete Wechselwirkung zwischen Theorie und Praxis auf dem
Gebiete der Materie, des ,,Erfahrens und Gebrauchens®. Auch
Bergson hat erkannt, da hier der Sinn des Gedankens eher in
der Bewegung des Gedankens bestehe. Woher soll jedoch die
Bewegung in die Gedanken kommen, wenn nicht aus der Ver-
kniipfung mit der Praxis? Da fiir den Isolierten aber das Leben
gerade seiner Bewegung und seines Flutens entkleidet werden mul,
kann man zum Sinne des Gedankens nur durch gemeinsame
Tat gelangen (s. ITI).

Vorldufig aber soll, um die Sprache des tiberindividuellen In-
tellektes zu verdeutlichen, Franciscus von Assisi das Wort gegeben
werden: ,,Der heilige Ludwig, der Konig von Frankreich, hatte
beschlossen, eine Pilgerfahrt zu den Heiligtiimern der Christen-
heit zu unternehmen und da er die Heiligkeit des heiligen Bruders
Aegidius verkiinden gehort hatte, beschloB er in seinem Herzen, ihn
aufzusuchen. Und indem der heilige Bruder Aegidius wie ein
Trunkener aus seiner Zelle stiirzte, und so schnell er konnte,
zur Tire lief, warf er sich dem Kénig in die Arme und sie deckten
einander mit frommen Kiissen, nachdem einer vor dem anderen
niedergekniet war, als ob sie einander schon von altersher gekannt

T
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hitten. — Und nachdem sie einander alle jene Zeichen der zéirtlich-
sten Freundschaft bezeigt hatten, entfernten sie sich voneinander,
ohne ein einziges Wort gesprochen zu haben,
indem sie im Gegenteil tiefes Schweigen bewahrten. — Und der
Bruder Aegidius erwiderte: Vielteure Briider, wundert euch gar
nicht, wenn mein Besucher ebenso wie ich selber einander gar nichts
haben sagen kénnen, weil, gleich wie wir einander umarmt haben,
das Licht der géttlichen Weisheit mir sein
Herz und ihm meines enthiillt hat. Und so, in
diesen ewigen Spiegel hineingestellt, haben wir alles, was mein Be-
sucher mir oder ich ihm zu sagen gedacht, ohne irgendein Gerdusch
der Lippen oder der Zunge und viel besser gehdrt, als

wenn wir mit Verwendung unserer Lippen miteinander gesprochen -

hatten.“ Ja, es wird Augenblicke geben, wo man, von gemein-
samem Tun trunken, einander tiberhaupt ohne ,,irgendein Gerdusch
der Lippen oder der Zunge* versteht, aber in der Regel werden die
— infolgedessen nattirlich seltenen, aber trotzdem vorhandenen
Worte den Verbundenen ebenso Anfang gemeinsamer und daher
auf das Leben gerichteter Tat sein, wie sie fiir den Isolierten als
Ausdruck des individuell begrenzten Intellektes Anfang der im
wesentlichen isolierten und daher auf die Materie gerichteten Tat
(Technik, Wirtschaft) sind. Ohne Zusammenhang mit den
Dingen wire die Sprache des individuell begrenzten
Intellekt ein Wirrwarr, ohne gemeinsame Tat ist die
Sprache des tiberindividuellen Intellektes — ,,Literatur®.

Damit das vorliegende Buch nicht selber in Gefahr kommt,
nichts als Literatur im Sinne eines Betdubungsmittels des isolierten
Menschen zu, sein, ist auch als sein Ziel die Bewdhrung seiner
Wechselwirkung mit der Praxis festgehalten worden. Deshalb vor
allem ist auch bei seiner Darstellung eine sonst nicht iibliche
Methode eingeschlagen worden. Sie ist von allem Anfang an aufs
Ganze gegangen und immer wieder von mneuem,
immer ndher zum Zentrum der zu schaffen-
den Erkenntnis vorgedrungen. Die iibliche Dar-
stellungsweise auch von Problemen des Lebens, wiirden wir etwa
folgendermallen skizzieren:

1. Abschnitt 2. Abschnitt 3. Abschnitt 4. Abschnitt

| 1 |
I 1 b

Hingegen wiirde eine Versinnbildlichung unserer Darstellungs-
methode etwa folgendermaBlen aussehen:

i
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_ So ist schon in der Einleitung des vorliegenden Buches zwecks
Uberwindung der heutigen Erziehungskrise statt des Drills der iso-
lierten Kinderfithrungsschule die Gestaltung des Lebens durch den
Geist mit Hilfe einer Fithrungskunde (Agogik) gefordert worden.
Dann sahen wir, wie die aktuellen Schulprobleme (Lehrstoff, Lehr-
methode, Disziplin) ohne den engsten Zusammenhang mit der Er-
wachsenenwelt nicht zu lésen (I1, 2, 3, 4) und alle Versuche, die
Erziehungskrise innerhalb der vier Schulwinde zu losen, aus-
sichtslos sind und auf den Intellektualismus zuriickgehen (I s).
So zeigte sich uns ein Weg zu einer Gesamtfithrung von Er-
wachsenen und Unerwachsenen durch sinngemifle Anwendung
der Gehirnfunktion auf die menschliche Gemeinschaft (II'1) und
damit die Moglichkeit, den Initiativverlust, die Lebensverdrossen-
heit des heutigen Jugendlichen in Mittel- und Westeuropa, sowie
die geringe Verwertbarkeit der in der Schule erworbenen Kennt-
nisse zu beseitigen (IT 2, 3)? Endlich haben wir Bergsons
HIntuition®® durch den iiberindividuellen Intellekt ersetzt, so
die Unklarheit, Seltenheit, Unsicherheit, Unnatiirlichkeit und Un-
aussprechbarkeit der ,,Intuition* beseitigt und eine Erkenntnis-
kraft gewonnen, ohne welche die Erziehung aus ihrer jetzigen Welt-
abgeschiedenheit nicht herausgelockt werden konnte (II 4).

Wie dringend eine solche neue Methode nicht nur der pida-
gogischen Erwigung, sondern aller Geisteswissenschaften ist, wird
uns auch angesichts der Sackgasse klar, in die die Geisteswissen-
schaften mit einem der genialsten Versuche der letzten Zeit, mit
der Psychoanalyse, geraten sind. Wir haben schon ange-
deutet (s. I 5), daf} die Psychoanalyse gleich Bergsons Philosophie z. T.
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ein Bundesgenosse unserer Bestrebungen ist. Aber die Psycho-
analyse hat den Intellektualismus nicht nur wie der Bergsonismus
als Zerstiickelung des Lebens tiberwunden, sondern auch die ent-
scheidende Bedeutung des Zwischenmenschlichen fir
das Leben des Individuums erkannt. Die Anschauung, dafl
das Zwischenmenschliche sich im wesentlichen auf das Sexuelle
zuriickfithren 146t (Pansexualismus), war in einer Welt, in welcher
eine andere Verstindigung zwischen Menschen als die durch Messen,
sprachliche Formulierung und gesellschaftliche Konvention auf
einem anderen Gebiete als auf dem der Geschlechtslust fast nicht
mehr gedacht werden konnte, im ersten Stadium wohl unver-
meidlich. Die Erfolge der Psychoanalyse haben freilich
eine véllig andere Ursache als die, welche die Psychoanalyse selbst
als solche annimmt. Denn es ist unerfindlich, warum
erwiliinschte oder unerwiinschte seelische Re-
alitaten ihre Wirksamkeit verlieren sollen,
wenn sie aus dem Unbewufiten ins BewulBit-
sein treten. Wihrend aber die Psychoanalyse ihre Heilerfolge
im wesentlichen eben dadurch erklirt, dafl UnbewuBtes durch die
»Analyse* ins BewufBtsein gehoben und dadurch unschidlich
gemacht wird, sind fast alle Heilerfolge der Psychoanalyse rest-
los und einwandfrei dadurch zu erkldren, daB vom psychoanalyti-
schen Heilverfahren ein Gemeinschaftsgefiithl vor-
getduscht wird, wodurch iibrigens auch Freuds pansexualisti-
sche Tendenz als fiir die Psychoanalyse viel wesentlicher erscheint,
als vielfach angenommen wird. Denn wenn wir den Pansexualismus
(Zuriickfihrung alles Seelischen auf das Sexuelle oder etwas Ahn-
liches) zunéchst dadurch erkldrt haben, dafl in der Welt geborstener
Gemeinschaftsbindung die (normalerweise zweien gemeinsame) Ge-
schlechtslust den letzten Rest solcher Gemeinschaftsbeziehungen
darstellt, dal fiir eine solche Welt also alles Seelische, das eben
vom Zwischenmenschlichen nicht loszul6sen ist, wirklich mit dem
Sexuellen zusammenfillt, istdieUberwertung des Sexuel-
len durch die Psychoanalyse auch dasbeste
Mittel, eine iiber das Sexuelle hinausgehende
Gemeinschaft — vorzutduschen. Man denke doch
daran, da die von den Psychoanalytikern in so hohem Grade be-
seitigte Scham auf diesem Gebiete, dall gerade Mitteilsamkeit
auf dem Gebiete des Geschlechtlichen normalerweise einen so hohen
Grad von Verbundenheit voraussetzt, daB wir sein Vorhandensein
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fast niemals anzunehmen gewillt sind, daf§ wir uns also in der Regel
eben schdmen, iiber diese Dinge iiberhaupt zu sprechen. Nun be-
handelt der Psychoanalytiker die Enthiillung auf diesem Gebiete
aber geradezu als eine Selbstverstindlichkeit! Kann es iiberhaupt
eine wirksamere Situation geben, um dem behandelten Neurotiker zu
suggerieren, dafl der Psychoanalytiker, welcher das Mitwissen sol-
cher Dinge auf sich nimmt, sich auch die Kraft zutraut und der
Kraft gewil} ist, alle diese Dinge (s.IVs) gemeinsam mit
dem Hilfsbediirftigen (dem Neurotiker) zu tragen?
Auf den Optimismus als einen besonders auffallenden Zug und
als Erfolgsquelle der Psychoanalyse weisen auch Régis und Hesnard
hin, Aber der allgemeine ,,Optimismus® der Psychoanalyse
konnte ohne eine solche T#duschung des konkreten Patienten den
Erfolg keineswegs erklidren. Dafl der Behandelte durch: die Atmo-
sphire, die die Psychoanalyse um sich verbreitet, schon beeinflufit

" wird, bevor er sich der Behandlung unterzieht, hat Cornelius

hervorgehoben. Die beiden franzésischen Autoren aber kommen
dem Sachverhalte besonders nahe, wenn sie sagen, daf3 der Kranke
in seiner sehr intimen Zusammenarbeit mit dem Arzte aus seiner
Lethargie heraustritt (fait effort), sein Bediirfnis nach Mitteilung
spielen liBt (utilise), sich verstanden glaubt, sich be-
ruhigt, schon die Méglichkeit der Heilung vor sich sieht (entrevoit
la guérison) und durch diese Gefiihlsillusion eine Erleichterung
findet (s’améliore). Der scheinbaren Durchbrechung vorheriger Iso-
lierung, nicht dem BewuBitwerden des frither Unbewuflten ent-
springt die Erleichterung des Neurotikers! Dall diese wohltuende
T#uschung spéter vielleicht die furchtbarsten Folgen zeitigen kann,
das wird der Psychoanalyse in der Regel wohl niemand nachweisen
konnen, weil iber eine lingere Zeitspanne hinaus die Verschlin-
gungen des Lebens schon véllig unentwirrbar werden.

Aber wenn wir die Psychoanalyse und sogar Freuds Pansexualis-
mus trotzdem als einen notwendigen Ubergang bezeichnet haben, so
auch deshalb, weil fiir viele heutige Menschen selbst vorgetiuschte
Gemeinschaft, sogar wenn die Zukunft des Hilfsbediirftigen dadurch
geschidigt wird, eine so kostbare Erleichterung darstellt, dafl Freud,
wenn auch am wenigsten in seiner Heimat, so doch anderwiirts als
einer der groBiten Wohltiter der Menschheit gepriesen worden ist. Die
Psychoanalyse und noch mehr die ,,Individualpsychologie* (s. 130,
136, 139) sind ein unzweideutiger Beweis dafiir, dal der individuell
begrenzte Intellekt, dieser Gott des 18. Jahrhunderts, als Lenker
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des Lebens in seiner Ohnmacht gegeniiber dessen wahren Problemen
schon unertriglich geworden ist.  Die Psychoanalyse ist einem Hof-
narren vergleichbar, der die Wahrheit dort vertritt, wo sie in einer
ernsten, entsprechenden Form noch nicht ertragen worden wire.
In einer Welt, in der die alte Autoritit zersetzt und die neue dem
Chaos der Gelegenheitspolitik, einer im Sentimentalen und Phan-
tastischen schwelgenden Literatur und einem entsprechenden Zei-
tungswesen noch nicht entstiegen ist, spielt der Psycho-
analytiker die Rolle — des Fihrers. Er gibt die
Absolution, die in Wahrheit nur der wirkliche Fiithrer
zu geben vermag, indem dieser als organischer Bestandteil eines
Kollektivgehirns einfach, natiirlich und darum auf die Dauer einer-
seits das Erkennen mit dem Tun tatsichlich verkniipft,
es aus seiner individuellen Isolierung erlost und dem Leben ge-
wachsen sein 140t und andererseits das Handeln ebenso tat-
sichlich mit dem Erkennen verkniipft, es darum ebenso aus seiner
individuellen Isolierung erlést und es ebenfalls der Gestaltung des
Lebens dienstbar macht.

Auch Wheeler, der als erster die Bedeutung des Bergsonismus
fiir die neue Erzichung erkannt hat, verstand es nicht, ihn fiir
sie wahrhaft fruchtbar zu machen, weil auch er noch nicht er-
kannt hat, daf alle Gestaltung von menschlichem Leben, also auch
die Gestaltung des Lebens Heranwachsender, nur durch Fiihrung,
durch einen iiberindividuellen Intellekt erreicht werden kenn.
Nur im Zusammenhang mit ihm kann auch der Erzieher ,,im Be-
sitze einer befriedigenden Lebensphilosophie* sein, ohne die die
»Lebensgegenstinde — ein Begriff, durch den Wheeler die Auf-
fassung von den ,,Geisteswissenschaften in sehr dankenswerter
Weise modifiziert (s. IVs) — ihrer heutigen Unfruchtbarkeit’' wirk -
lich nicht entrissen werden konnen. Sonst werden z. B. auch
der Besuch von historischen Stitten ebenso wie die Betrachtung
von Kunstwerken (s. S. 82f.) entweder zu gleichgiiltigstem und
unfruchtbarstem Gedédchtnisstoff oder zu Snobismus werden.

Ohne Fiihrung, Kollektivgehirn, iiberindividuellen Intellekt sucht
die Erziehung ganz vergeblich den Sackgassen zu entflichen, in die
sie deutlicher denn je geraten ist, so daB} energische Schritte zu
ihrer Befreiung nicht linger aufgeschoben werden kénnen. Durch
einen ganz neuartigen Zusammenschluf von
Theorie und Praxis mul die wichtigste Voraussetzung
einer lebensfihigen Erziehung als Bestandteil einer Fiihrung
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im Sinne eines Kollektivgehirns (und damit des
iiberindividuellen Intellektes) endlich zur Wirklichkeit werden.
Darum wollen wir die Schilderung des Punktes A (s. S. 43), des
ersten Stadiums der Theorie, verlassen und den
Punkt A’, das erste Stadium der Praxis, darzu-
stellen suchen. Wheeler sagt ,,Die Geschichte der Philosophie [als
Repriisentantin der Geisteswissenschaften] bildet in der Vergangen-
heit den grofiten Gegensatz zur Geschichte der Naturwissenschaften.
Die moderne Naturwissenschaft hat sich in den letzten zwei Jahr-
hunderten kontinuierlich und im allgemeinen stetig entwickelt. . .
In der Philosophie [und in allen andern Geisteswissenschaften] hin-
gegen hat es statt eines kontinuierlichen Fortschrittes ein fort-
wihrendes Zuriickgreifen auf die Grundlagen gegeben. . . . Ist sie
bei ihrem Suchen nach der Wirklichkeit gleich den Danaiden fiir
ewig verdammt, Wasser in cin Sieb zu giefen ?*

Die Philosophiec und alle Geisteswissenschaften
miissen, um dem Fluche derDanaiden und des
Sisyphos zu entgehen, einen gleich engen
Kontakt mit dem Leben alsihremGegenstande
wie die Naturwissenschaften mit der Materie
haben. Hat es doch Zeiten gegeben, wo man die Frage nach dem
Bewegungsverhiltnis zwischen Erde und Sonne keineswegs durch
einen Kontakt mit der Erde und der Sonne entscheiden wollte.
Auch hat man einst durch Nachschlagen im Aristoteles entschieden,
daB die Schlangen — unter den Tieren die grofiten Leckermiuler
seien, im GenuB des Weines weder Mafl noch Ziel kennen und sich
betrinken. Ganz dhnlich aber ,,erforschen* heute Menschen in einer
vom Leben abgesperrten Studierstube, bestenfalls mit der Zauber-
formel einer ,,Statistik* ausgeriistet, das Leben der Gesellschaft, Er-
ziehungsprobleme oder die Frage der Willensfreiheit. Die ungeheure
Entwicklung der Naturwissenschaften ist in erster Linie ihrem natiir-
lichen Zentrum zu danken, das ihnen in der Technik, der Medizin und
Wirtschaft, also in den praktischen Bemiihungen um eine immer
vollkommenere Beherrschung der Materie, erwuchs. Ein solches
Zentrum fehlt den aufs Leben gerichteten, den Geisteswissenschaften,
und kann in nichts anderem als der ebenso schrittweisen, aber
unaufhaltsamen Bewiltigung des Lebens (Fihrung = Kollektiv-
gehirn) bestehen, Daher wollen wir jetzt vor allem den Weg zu
ihrer praktischen Durchfiihrung aufzuzeigen suchen (s. III).

12, Grundsatz
der neuen
Erzichung,



II1. Abschnitt.

DER ERSTE PRAKTISCHE SCHRITT ZUR
VERWIRKLICHUNG DER NEUEN ERZIEHUNG.

NEUARTIGE GEBILDE.

Die Zurickdringung der scholastischen Spekulation hat den
Geistigen also in die Lage von Goethes »Zauberlehrling® versetzt (s.
S.48). Die Geister, die er rief und die er nun nicht loswerden kann,
sind die Kritik, der Wille, alles an der Wirklichkeit zu messen. Die
Zeiten, wo eine schén geformte Rede mit vielen schmiickenden
Zitaten aus lateinischen, griechischen oder auch deutschen Schrift-
stellern kritiklose Bewunderung erregte, sind ein fiir allemal dahin.
Darum aber auch die Zeit, wo die Schule in ihrem Kern noch
immer das .glte »Irivium* (Grammatik, Dialektik und Rhetorik)
oder etwas Ahnliches in modernerer Form umfassen konnte. Immer
mehr verlangt man vom Geistigen als Legitimation seiner Geistig-
keit — die Bewéhrung im Alltagsleben. Vom Schriftsteller
haben wir es schon gehért (s. S. 45f.). So hat auch Wells seine
Weltgeschichte als ersten Schritt zu einer ganz bestimmten Welt-
gestaltung bezeichnet, und ihr Erfolg diirfte kaum ohne Zusammen-
hang mit dieser Gegenwartsverkniipfung sein. Das Theater
wird durch die Konkurrenz des Kinos, die Journalistik
durch die Konkurrenz des Radios bei der Nachrichtenvermittlung
auf denselben Weg gedriingt werden. Fiir Techniker, Wirt-
schaftsfihrer und emste Lehrer fihrt der Weg zur
Verbesserung des menschlichen Lebens und Zusammenlebens vor
allem iiber die soziale Frage. Die Gotzendimmerung einer unrea-
listischen Politik aber wird durch die Diktaturen deutlich, die
allenthalben aus dem Boden schiefen, vor der Tiire stehen oder
wenigstens gespenstern wie in Deutschland seit den Herbstwahlen
1930. Dem Geistigen wird nichts anderes iibrigbleiben, als dem neuen
Geist der Kritik standzuhalten. Er wird der Hauptfaktor bei der
Entstehung der Gebilde sein miissen, die die Verkn i pfung
aller Bemiihungen um ein Verstehen des menschlichen
Lebens mit allen Bemiihungen um eine Gestaltung dieses
Lebens anbahnen und dadurch einen wirklichen Erfolg beider Be-
strebungen erst moglich machen werden, weshalb auch ein Buch
wie das vorliegende — vor der Entstehung solch neuartiger Ge-
bilde — von schweren Mingeln nicht frei sein kann.

Seeri
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Der Geistige der Gegenwart braucht den Geistern, die er rief
und deren Geberden manchmal gar gefahrlich aussehen, nicht nur
nicht ausgeliefert zu sein, sie miissen ihm sogar zum Segen werden,
wenn er zwischen dem Gegebenen (,,Wissensstoff®,
»Lehrstoff) und der Reaktion auf dieses (Norm des
Handelns) den Anschlufl, die Briicke der Fihrung,
schafft. Nur wenn das Erkennen mit dem Tun verkniipft ist,
nur wenn Wissen und Tat durch Fithrung zu einer Einheit wer-
den, kann es in Zukunft den geistigen Menschen, und da ohne ihn
eine Zukunft der Menschheit undenkbar ist, den Menschen iiber-
haupt geben. Nur Fiithrung, die ein Gesicht der gegenwirtigen Wirk-
lichkeit, diesem wichtigsten Spiegel der Vergangenheit, zugewandt
hat, ohne den diese véllig unverstindlich wire (s. IV3), und mit
dem anderen der Tat, d. h. der Zukunft entgegenblickt, kann aufler-
halb der Naturwissenschaften der Sinn des Geistigen sein. Denn
die kritiklose Anbetung der schénen Form (etwa in der sprachlichen
Darstellung), die bis jetzt in hohem Grade den Sinn dieses Geistigen
ausgemacht hat, schwindet immer mehr, ja sie macht vielfach sogar
dem anderen Extrem, einer Sprachverwilderung, Platz, Nur durch
Fiithrung werden die Wissenschaften vom Leben auch der Situation
entrinnen, daf sie— als die Wissenschaften von etwas ewig Fluten-
dem (s. IT 2) — im Grunde sprachlich unformulierbar sind wund
andererseits den Weg der ihnen gemiflen Sprache, der Sprache
der Tat, nicht nur noch nicht gefunden haben, sondern ihn noch
nicht einmal zu ahnen scheinen (s. S. 96 ff.). Eine konkrete Wechsel-
wirkung zwischen Wirklichkeit und Tat muBl Wahres und Falsches
am Lebendigen, wenn auch in ganz anderer Art, aber mit derselben
Sicherheit und Zuverlidssigkeit unterscheiden kénnen, mit welcher
festgestellt wird, ob eine Strecke linger oder kiirzer als 10 Meter
ist. Die Geisteswissenschaften, die Soziologie vor
allem, sind, soweit sie Gestalter und nicht Sklaven einer Partei sein
wollen, in Wahrheit vom Leben abgeschnitten und operieren, wenn
schon nicht mit wirklichkeitsfernen Begriffen (s. IVs), so doch mit
ebenso miflbrauchlichen — Statistiken. Die politischen Parteien
schwanken zwischen der Phantastik ihrer Anfinge und der Routine
ihrer Machtepoche ohnmiichtig hin und her. Das Theater und die
Schriftsteller werden immer deutlicher zu Sklaven ungeformter

‘Masseninstinkte, zu Sklaven freilich, die manchmal recht schlau zu

operieren wissen. Techniker und Wirtschaftsfiithrer suchen das Ein-
dringen der Lebensprobleme, besonders des sozialen Problems, in
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das Gebiet des Technischen, meist noch zu ignorieren. Und von
dem jetzigen Stande der Erziehung in unserem Sinne
ist schon genug gesprochen worden. Woher soll da wirkliche Fiih-
rung kommen ?

Haufig werden als Ausgangspunkt zum populirsten Teil der
Fithrungsfrage, zu einer Erziehungsreform also, E n quéten und
Reformen der Schulministerien (s. z. B. S. 2) an-
gesehen. Durch diesen Ausgangspunkt aber ist die Frage der Er-
ziehungsreform im wesentlichen schon entschieden, bevor noch iber
sie verhandelt wurde. Denn sogar ein besonders hervorragender,
pidagogischer Denker vermag als Schulminister die Machtlosigkeit
des Schulministeriums in Fragen der Erziehungsreform im wesent-
lichen mnicht zu dndern, wie wir es an Hellpach sehen, der 1922
bis 1925 badischer Schulminister gewesen ist. Aus seinem Berichte
iber die Erfahrungen wihrend dieser Ministerzeit ergibt sich, dafl
bei der heutigen Ubergangsform des Staates das Eingreifen der
Behorde unmoglich etwas anderes als die Resultante vor-
handener Kriafte, nicht aberdieSchaffung neuer
fruchtbarer Zusammenhinge, neuer ,Anschlisse sein
(s. 8. 60) kann. Staatliche Schulbehérden kénnen nur mit etwaigen
Bemithungen um die Schaffung einer zukunftskriftigen Erziehung
den Kontakt aufrechterhalten, ein Standpunkt, auf den sich im
wesentlichen auch der preulische Unterrichtsminister Dr. Grimme
in seiner Landtagsrede am 31. Mérz 1930 gestellt hat.  So werden
solche Bemithungen vor jener Phantastik bewahrt werden, der sie
bis jetzt zumeist erlegen sind (s. Einleitung).

Manche wiederum erwarten den Anstof zu einer Erzichungs-
reform von dem einzelnen Lehrer. Die Grundsituation
aber, daB Lehrer und Schiiler gleichermaBen heute an der Frucht-
barkeit der Schule zutiefst zweifeln, kann auch der beste Lehrer
allein nicht #ndern. Die Uberschitzung der Moglichkeiten, die
dem einzelnen Lehrer offenstehen, ist sichtlich auch der grund-
legende Fehler des sonst vielfach ausgezeichneten Buches ,,Der
Schiiler Gerber hat absolviert von Torberg.

Bedeutet fast der gesamte ,,Lehrstoff* der héheren Schule
(Mittelschule) fiir den heutigen Schiiler doch nur Gedéchtnisbe-
lastung, die er so bald als moglich loszuwerden wiinscht und in der
Regel auch tatsichlich schnell loswird. Darum muf} jede Erziehungs-
reform von folgendem Problem ausgehen, dem aber die Krifte des
einzelnen Lehrers unméglich gewachsen sein kénnen: Was wollen
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alle Personen, bei denen man mehr oder weni-
ger eine hohere Schulbildung voraussetzt
(Arzte, Advokaten, Lehrer, Journalisten, Bankdirektoren, Gro'ﬁ-
kaufleute, GroBindustrielle, Offiziere, hohere Beamte usw.) in
gleicher Weise wissen und nicht vergessen?
Das allein kann jenes Wissen sein, das auf der héheren Sc}.lule
(Mittelschule) vermittelt werden soll, wenn anders wir den heutigen
»Marasmus® (s. S. 1) iiberwinden sollen. .

Eine Aufrollung dieses grundlegenden Kultur- und Erziehungs-
problems wird ergeben, dafl es eine solche Gemeinschaft des Kultur-
gutes aller ,,Gebildeten* nicht mehr gibt. Dariliber hat uns der
.. Kultur-Betrieb der isolierten Kinderfiihrungsschule so lange hin-
wegtduschen konnen, als der Widerstand gegen sie noch nicht die
heutige Intensitiit erreicht hatte, weil die isolierte Kinderfithrungs-
schule damals noch groSen Teilen ihrer ,,Absolventen® durch 'das
,,Einjihrig-Freiwilligenrecht* und im Zusammenhan.g mit ihm
groBe materielle Vorteile verschaffte. Wie aber in der Natur
wirkliches Leben nur aus der Zelle entsteht, so kann auch neue
Kulturgemeinsamkeit nur aus Zellen h.ervor-
gehen. Im Gegensatz zur kommunistischen ,,Zelle** mufl jedoch
die Zelle der neuen Gegenwartskultur nicht der Zersetzung, sondern
dem Aufbau dienen, woraus sich auch viele andere Unterschiede er-
geben. Nurin einem Punkte muf die Kulturzelle mit der ko¥n-
munistischen, aber auch mit der Zelle des Einzelorganismus iiberein-
stimmen: Sie muB den Hebel der Zukunft allein in jenem Unter-
schiede suchen, der jeden kleinsten Lebenskeim von jeder
toten Materie unterscheidet: in der Gliederung der Funk-
tionen. Darum kénnen auch die ,,Arbeitsgemeinschaften“-der
Individualpsychologie (s. S. 130,136, 139), die in gewissem Sinne
Vorltufer solcher Zellen sind, wegen der Vernachldssigung des
Fithrerproblems (unzulingliche Gliederung der Funktionen) do_ch
nur als s ehr mangelhafte Vorldufer der hier geforderten Kollektiv-
zelle angesehen werden.

Zerfillt doch auch die biologische Zelle in einen oder mehrere
Zellkerne und das Protoplasma. Ahnlich haben wir auch das ritsel-
hafte Zentrum des entwickeltsten Einzelorganismus, das Gehirn, im
innersten Wesen als Funktionsgliederung entlarvt (s. S. 42 ff.).
Wihrend das Nervensystem sonst das Zuleiten oder Wegleiten, aber
immer eine Art Beforderung besorgt, w#ahlt das Gehirn. ,,Es
fiigt nichts hinzu®, aber es stellt eine neue und noch dazu entschei-
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dende Funktionsteilung dar und ‘diese Funktionsteilung, ein Wihlen
(Fiihrung) und ein Verlangen und Durchfithren dieser Wahl (Ge-
fithrtwerden), — ist seine Revolution. Ganz #hnlich ist aber auch

die Funktion des Kollektivgehirns. Noch immer sieht man den

Wert einer Zeitung z. B, darin, daB sie etwas hinzufiigt, was Leben
vortduscht. Hat es aber einen Sinn, tiber die MiBstinde im Jour-
nalismus zu klagen, wenn man in der Zeitung nicht vielmehr die
Schaffung neuer, besserer und wirklicher Anschliisse, in
diesem Falle zwischen dem bereits vorhandenen, vor allem politis;hen
Erkennen und dem ebenso vorhandenen politischen Handeln des
einzelnen sieht ? Mit anderen Worten: Ist die Aufgabe der Soziologie
die Schaffung neuer, unterhaltender und daher beklatschter Systeme
oder micht vielmehr eine neue, brauchbare Verbindung zwischen
wirklichen Gruppenbediirfnissen und einer wirklichen Reaktion auf
sie? Durch eine solche Auffassung der Geisteswissenschaften, der
Schule, der Religion, der Literatur und des Theaters einerseits’ der
Technik, Wirtschaftsfiihrung, Politik, Rechtsprechung, St;ats-
verwaltung und Journalistik andererseits miissen alle geistigen und
allgemeinen Gemeinschaftsbemiihungen zu einem groflen Ganzen
verschmelzen, was auch jener Keimzelle einer Gegenwartskultur
den Weg weist, von der die neue Erziehung ihren Ausgang nehmen
muf}.

Die heutigen Bemithungen um einen Kollektivorganismus, wie
sie sich im Bolschewismus und Faschismus oder gar in der Demo-
kratie des heutigen Parlamentarismus manifestieren, werden ihrer
quillenden Unfruchtbarkeit entrissen werden kénnen, bis noch so
kleine Kollektiv organismen vor allem die F unktionsteilung
des individuellen Organismus nachahmen werden, die
den gréBten Fortschritt seiner Entwicklung bedeutet: die
Funktionsteilung zwischen Fihrung und Ge-
fihrtwerden.

Wenn Lessing in seinem Faustfragment als den schnellsten Teufel
den Ubergang vom Guten zum Bésen bezeichnet, so gilt die gleiche
Schnelligkeit und Unmerklichkeit auch vom Ubergang zwischen
Unlebendigem und Lebendigem. Werden auch nur drej Menschen
die dieses Buch gelesen und sich dessen Grundanschauungen ange:
sc.hlossen haben, sich so zusammenschlieBen, daf
sie einen von ihnen bis auf Widerruf, bis dahin aber ernst-
lich als ihren Fihrer ansehen werden, so wird damit
auch der erste Schritt zur neuen Erziehung in unserem Sinne schon
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getan sein. Denn wenn sie bis zu einem solchen Schritt auf jedes
ihrer persénlichen Probleme vereinzelt reagiert haben, werden
sie nun bei manchem schon gleich einem Organismus, d. h. nach
einem Uberblick iiber viele Reaktionsmoglichkeiten, also nicht mehr
so zufillig wie bisher, sondern mit dem erstenm Ansatz
einer — lebendigen — Planmi&Bigkeit reagieren.
Und mag in solchen mikroskopisch kleinen, aber organischen, weil
kollektivem Leben entsprungenen Gebilden der Umfang solcher
Méglichkeiten zun#chst auch mikroskopisch klein sein, so ist damit
eine Uberbriickung der Kluft zwischen Theorie und Praxis doch so
durchgefiihrt, dafl jeder, der es will, sie nachahmen kann, wahrend
zum ersten Schritt in dieser Richtung, also zur Schaffung der
ersten Kollektivzelle, aulerordentliche Fihigkeiten gehoren.

In allen diesen mikroskopischen Gebilden werden die Grundlagen
des 20. Jahrhunderts geschaffen. Denn wie das 19. Jahrhundert das
der Technik war, so wird das 20. Jahrhundert das der Bewiltigung
der zwischenmenschlichen Probleme sein. Aber eine rein theoretische
Soziologie wird da nicht weiterhelfen (s, IVs). Schon die Schaffung
von embryonalen Vereinigungen aber, die sich daran gewohnen,
eines ihrer Mitglieder bei gewissen Lebensfragen als entscheidenden
Faktor anzusehen, wird uns zu dem Punkt A’ a’ (s. S. 43) gelangen
lassen, an dem die Verkniipfung zwischen Theorie und Praxis einen
neuen entscheidenden Vorsto3 macht. Vor allem wird durch solche
Kollektivzellen diejenige Frage beantwortet werden, der keine ernste
Erziehungsreform ausweichen kann: welches Wissen niimlich fiir
alle Menschen, zuniichst in fiihrender Stellung, wichtig ist. Wenn
man die Resignation der Erwachsenen, ihre fast unbegrenzte, indi-
viduelle Abgesperrtheit iiberwunden haben wird, dann wird man
sehen, daf} viele Kenntnisse wirklich fir alle Menschen, zunichst
in fihrender Stellung wichtig sind — oder wichtig werden
kénnen. Es werden Kenninisse darunter sein, die man bis jetzt
mit der heranwachsenden Jugend iiberhaupt nicht in Verbindung
gebracht hat, andere wiederum, die durch diese Verbindung mit
dem Handeln der Erwachsenen ein ganz neues Gesicht bekommen
werden  (s. IVs, 5).

Nur in solchen Kollektivzellen kann auch ein wirklicher Kol-
lektivinstinkt entstehen, nicht aber auf dem Boden des Marxismus,
mit dem wir uns noch auseinandersetzen werden (s. III2). Nicht
die Aktion vor der Erkenntnis, wie es der Marxismus in seiner herr-
schenden Form meint, aber auch nicht die Erkenntnis vor der Aktion,
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wie es Friedrich Schiller in den Briefen ,,Uber die #sthetische Er-
ziehung des Menschen® gemeint hat, ist der Weg zu den Lebens-
formen -des 20. Jahrhunderts, Nur die Verkniipfung von Indi-
viduen durch gemeinsame Erkenntnis un d gemeinsames Handeln
mit Hilfe eines, sei es noch so embryonalen Kollektivgehirns wird
den Kollektivismus schaffen, wie ihn die Gegenwart braucht.
Zwei Vorliufer eines solchen Kollektivismus sind das gemein-
same Handeln aus einem besonderen gemeinsamen Inter-
esse heraus (vor allem die verschiedenen Arten wirtschaftlicher
und industrieller Kooperation) und die Gemeinsamkeit der FEr-
kenntnis (Wissenschaft und Kunst). Ihre Wirkung auf die Ge-
staltung des wirklichen Lebens in seiner Gesamtheit war jedoch
gering, weil irgendwie umfassende gemeinsame Erkenntnis nnd
irgendwie umfassende gemeinsame Praxis sich noch nie in den-
selben Menschen zusammengefunden haben. Wenn dies der Fall
sein wird, dann wird die gréBte Revolution der
Menschheitsgeschichte durchgefiihrt sein. Die Koope-
ration der Menschen bei Gestaltung gemeinsamen Lebens ist durch
die ,,Aufklirung” vom richtigen Wege abgelenkt worden. Man
glaubte, durch rein intellektuelle Analyse (im Sinne des individuell
begrenzten Intellektes), deren Hauptmittel das Reden war, (daher
Parlamentarismus von parler = sprechen), den richtigen, gemein-
samen Weg finden zu kénnen. Faschisten und Bolschewiken iiber-
schiitten daher die intellektuelle Analyse (als ,,Schwatzbude*) mit
Verachtung. Durch die Kollektivzelle aber wird der individuell
begrenzte Intellekt durch Zusammenschlufi mehrerer seiner Triger
und durch Kontakt mit der Praxis als {iberindividueller Intellekt
der menschlichen Kooperation erst zu ihrer vollen Fruchtbarkeit
verhelfen.

Durch die Isolierung der heutigen Menschen sind Resigna -
tion und Phantastik als ,Léosungen” der zwi-
schenmenschlichen Probleme zu einem ebhenso ent-
setzlichen wie unausweichlichen Entweder-Oder geworden.
Die Resignation wird aber ebensowenig durch ,,Idealismus® wie die
Phantastik durch ,,Aufklirung® beseitigt werden. Da beide vielmehr
der individuellen Isolierung entspringen, kénnen beide nur durch
Aufhebung dieser Isolierung schwinden. Der iiber-
individuelle Intellekt vermag allein die Last der unverfilschten
Wirklichkeit zu ertragen und darum vermag auch er allein sie ohne
Filschung zu erkennen.
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Auf dem Gebiete des zwischenmenschlichen Lebens ist die
Lebensgestaltung von wirklichem Erkennen ebenso unabtrennbar wie
dieses von wirklicher Lebensgestaltung, Wenn heute der Arzt z. B.
auf Geschichtskenntnisse wenig oder gar kein Gewicht legt, so vor
allem deshalb, weil die Geschichte eine Auseinandersetzung mit Le-
bensfragen, wie sie auch den Arzt betreffen, kaum noch ahnt (s. IV 3),
aber auch der Arzt, was nicht direkt sein Einkommen und die tech-
nische Seite seines Berufes betrifft, zu ignorieren pflegt. Da aber
alle Berufe sich zu den Geisteswissenschaften in #hnlicher Weise
verhalten, werden jene Kenntnisse mehr oder weniger ,,lsthetisch®,
und es fehlt das Kriterium, nach welchem ein Teil dieser Kenntnisse
als nétig, ein anderer als unnétig bezeichnet werden kénnte. Auf
allen Gebieten wartet das Erkennen auf das Handeln, bis dieses
seine Enge aufgeben wird, und das Handeln wiederum wartet auf
das Erkennen des Lebendigen, bis es seiner Lebensfremdheit ent-
wachsen sein wird. So wartet man hiiben und driiben, indes das
Chaos stetig wichst. Nur ein konkretes Hindereichen kann den
Zauber lésen, ein Hindereichen, das im ersten Stadium
allein ein Kreis von sehr geringem Umfange
ehrlich bewerkstelligen kann.

Stellen wir uns einmal vor, dall ein solcher zunichst auseinem
Techniker, einem Lehrer und einem Kaufmann bestiinde, aus Men-
schen also, die in ihren Berufsinteressen wenig miteinander gemein-
sam haben. Um so umfassender und typischer miifite dann das-
jenige sein, was sie mit einer ernsten Aussicht auf ein gegenseitiges
Verstiindnis einander als dasjenige mitteilen wiirden, wo einen jeden
von ihnen ,,der Schuh driickt. Zunichst wird die direkte Besserungs-
méglichkeit durch ihre Vereinigung wohl kaum wesentlich gréler
geworden sein. Dann diirften sie erkennen, daB keiner von ihnen
die Zeit hat, auch nur in geringem Umfange ernste geistige
Arbeit zu leisten, die iiber seine ,,rein personlichen* Sorgen hinaus-
gehen wiirde. Und nun wird alles darauf ankommen, ob die drei
sich iiber ihre Ohnmacht durch irgendwelches Dogma oder irgend-
welche Phantastik hinweghelfen oder ob sie nicht doch lieber die
Urschépfung einer Funktionsteilung zwischen
Fihrer und Gefiihrten vollziehen werden. Im letzteren
Falle werden sie einem von ihnen provisorisch die Fiihrer-
funktion iibertragen. JThm werden dann nicht nur er
selber, sondern auch die beiden anderen alle Probleme vorlegen, die
an sie herantreten werden, ebenso wie es die sensorischen Nerven

Epstein, Drziehung und Wirklichkeit. 8
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in bezug auf das Gehirn des individuellen Korpers tun. Auf Grund
dieser allerdings sehr bescheidenen Erweiterung seiner Erkenntnis,
die aber Erkenntnis des wirklichen Lebens sein wird, wird der Fiihrer
sich und den beiden anderen beziiglich ihrer konkreten Sorgen jetzt
wirklich besser raten konnen, ebenso wie das mit dem Gehirn ver-
bundene Riickenmark bestimmte peripherische Nerven eines Einzel-
korpers sich in Bewegung setzen 1a6t, andere wieder nicht. Der ganze
Fortschritt wird freilich erst dem Hin und Her des kollektiven Ex-
kennens und kollektiven Handelns, sei es auch noch so embryonal,
entstrémen kénnen, Darum werden vor dem ersten Zusammenschlufl
einer solchen Kollektivzelle mit anderen Kollektivzellen gleicher
Art an anderen Orten die allzu engen Grenzen der Erkenntniskraft
und der praktischen Moglichkeiten des Fiihrers gar schmerzlich in Er-
scheinung treten, der vor allem erst in einem spéteren Stadium fiir
seine gewaltige Aufgabe frei gemacht werden kann. Wenn diese
neuartigen Gebilde aber die Fiihrerschaft des einen von ihnen re-
spektieren werden, indem sie sich ihm solange wirklich anvertrauen,
als sie nicht statt des bisherigen Fiihrers einen anderen von ihnen an
dessen Stelle setzen (die Grundformel jeder lebensfihigen Demo-
kratie!), wird die Kollektivzelle unheimlich rasch wachsen. Nur
darf dieser Schrittmacher menschlicher Zukunft im Gegensatz zu
den meisten politischen Gebilden ja nicht kiinstlich erweitert
werden. Hat doch ein Mann von der politischen Erfahrung des Pri-
sidenten Masaryk es als eine Lehre seiner so auflergewdhnlich reichen
Praxis hingestellt, daf} eine Kooperation gerade dann am stirksten
sei, wenn sie — aus drei Leuten bestehe, dafl also ein Wachstum
kollektiver Gebilde nur gesund ist, wenn es organisch erfolgt.

In wieviel Fragen kollektiven Charakters (politisches Verhalten,
Erziehung der Kinder, religiése, soziale Stellungnahme u. a.), die
ganz konkret in unser Leben eingreifen, miissen wir oft auf
eigene Faust Stellung nehmen! Da wird schon eine Erledi-
gung auf Grund von drei Fillen eine befriedigendere Stellungnahme
méglich machen. Ist ja auch in der Medizin und Rechtspflege z. B.
der urspriingliche, primitive Zustand vor allem dadurch iiberwunden
worden, dafl an Stelle einer individuellen Auseinandersetzung des Be-
troffenen mit seinem individuellen Fall eine Erprobung und geistige
Bewaltigung vieler Fille durch die neuen Spezialfithrer auf diesen
Gebieten (Arzte, Rechtsanwiilte) erfolgt ist. Nur so konnten Theorie
und Praxis auf diesen Spezialgebieten ihrer Primitivitat entwachsen.

Wenn wir uns fragen, warum bis heute immer wieder der vollig
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ungangbare Weg (s. S. 43) AA’aA’bBaBb...B...C...D
...Eund A’Ba’Bb B'a’B'WB ... ...D’' ...E, und nie
der wirklich gangbare A A’ a’ A’ a A’ A'’b A’ ... B...B
..C...C¢...D...D... E beschritten worden ist, so werden
wir finden, daB die besonders anfangs ungeheure Spannung zwi-
schen Theorie und Praxis (z. B. A A’a’) nur durch eine Fiihrung
ertriiglich wird. In diesem Stadium muB aber, je schwerer der Zu-
sammenhang von Theorie und Praxis noch beurteilt werden kann, die
Fiihrung im Persénlichen um so besser iberblick-
bar sein und sich daher entsprechend der noch unentwickelten
Praxis auf eine moglichst kleine Belastung mit Apparat
beschrinken, so dafl die Kollektivz elle der einzig mégliche Aus-
gangspunkt fiir eine — notwendig kollektive — Gegenwartskultur
ist. So stellt die Kollektivzelle auch den ersten Schritt zu einer
Gemeinschaft dar, die, wie sich Deiters ausdriickt, ,,nach ihrer
Eigenart fihig ist, Erzichungsaufgaben zu lésen‘.

Schon in der Kollektivzelle wird die Forschung nicht mehr
einem ,,Publikum* gegeniiberstehen. Weil ,,Publikum* aber allen
Geist verfialschen muB, ist die Schaffung wirklicher
Fiihrung und damit Gefiihrter statt eines
»Publikums“ der Ausgangspunkt aller Gegen-
wartskultur. Und eine solche ist in ihrem ersten Stadium nur
méglich, wenn die unendlich feine und doch entscheidende Grenze
zwischen Schein und Sein leicht iiberblickbar ist, wenn der Geistige
infolgedessen trotzseiner zunichst geringen Aktionsmdglich-
keit nicht mehr der Hanswurst der materiell Michtigen werden
mufl, wenn er Schritt fiir Schritt, aber unaufhaltsam zu ihrem
Gestalter werden kann. Daher kann eine solche Kollektivzelle
auch nur in gleichem MaBle wie Theorie und Praxis wachsen, so
daBl die Gefahr der Verfilschung auch bei vergréfertem Umfang
infolge der inzwischen gesteigerten Widerstandskraft gegen Mif3-
brauch der Fiithrerautoritdt nicht bedrohlich wird.

Schon in ihrem embryonalen Zustand aber wird die Kollektiv-
zelle dem Geistigen ein Stiickchen innerer Sicherheit wiedergeben.
Fiir den Verstindigen hat Benda das Schicksal des Geistigen in
der modernen Welt hinreichend klar gekennzeichnet (s. S. 41f.).
Manche lassen sich freilich durch die Héflichkeit des Druckes, der
auf den Geistigen stiindlich ausgeiibt wird, iiber die Wirkungen
dieses Druckes nur allzuleicht hinwegtéuschen. Selbst ein so aus-
nahmsm#Big widerstandsfihiger und vom Gliick begiinstigter Gei-
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stiger wie Prisident Masaryk' ist sich noch auf dem Gipfel seines Er-
folges bewulBit, ,,wie tief und bitter er seine Lebensverhiltnisse ange-
klagt hat‘‘, und nicht viele werden wie er behaupten kénnen, dafBl
ihnen diese Enge im Grunde doch nur geniitzt hat. Gewil muf} jeder
kimpfen, wenn er den Weg des Guten nicht verlassen will. Fir
den Geistigen aber, d. h. denjenigen, dessen Lebensaufgabe die
Gestaltung des menschlichen Lebens in der Richtung zum Guten
ist, ist die Verlockung, sich durch Verschweigen der Wahrheit,
noch griindlicher freilich durch Liigen vor Verzweiflung zu be-
wahren, fast iibermenschlich (s. IV9). Die kleinste, wirkliche
Sachlichkeit dem Geistigen gegeniiber wird
ungeahnte, bis heute totgetretene Energien
befreien. Das Fastnachtsspiel von Hans Sachs ,,Frau Wahrheit
will niemand beherbergen* ist als Lustspielstoff kaum mehr zu
verwenden, weil der im Titel angezeigte Sachverhalt zu selbst-
verstindlich geworden ist, um noch komisch zu sein. Der kleinste
Kreis, der in seiner ganz bescheidenen Auswirkung von politischen
Parteien, Theaterdirektoren und Verlagen unabhingig ist und iiber
eine rein ,konversations“miBige und darum so 6de Geselligkeit
doch hinausgeht, wird die erste Spur geistiger Gestaltungskraft, die
von der ,,0ffentlichen Meinung® tief versenkt im Boden ruht, wie-
der neu ans Licht bringen. Nicht a b bauen freilich, wie es neulich
Doblin verlangt hat, sondern zu etwas Organischem u m bauen
miissen wir die Offentlichkeit, wenn wir dieses Ziel erreichen wollen.

Denn damit die fiir Fithrerleistungen unentbehrliche Bewegungs-
freiheit nicht mit einem wohlmeinenden Auf-die-Schulter-Klopfen
des ,,Praktischen*‘, in Wahrheit aber Nur-auf-sich-selbst-Bedachten,
gegentiber dem ,,Gelehrten®, in Wahrheit gemeint ist: unniitzen
Traumer, erkauft wird, miissen Menschen erfahren, was
Geistigkeit, was vor allem ein werdendes Kollektivgehirn als tief
einschneidende Wirklichkeit bedeutet. Es mufl ein Zustand auf-
héren, der im Einzelorganismus so aussehen wiirde, daf} die Hinde
etwa das Gehirn verspotten wiirden, daB es ,,nur® denke, weil es
z. B. nicht zu greifen vermdge, und daf} sie dieses Gehirn solange
durch Verweigerung der auch fiir das Gehirn notwendigen Hand-
griffe einschiichtern wiirden, bis es so denken wiirde, wie sich das
Denken in der Beschrinktheit der isolierten Glieder spiegelt, also
schmeichlerisch und — unfruchtbar wiirde. Kein Wunder, wenn
dann andererseits die hochmiitige Behandlung des Gehirns durch
die iibrigen Glieder des Korpers immer berechtigter erschiene.
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Dadas Geistige von den Michten, die es fithren sollte, hof-
lich, aber unzweideutig, frither oder spiter in seine wirtschaft-
lich verankerte Dienerstellung gewiesen wird, will
im Grunde niemand, der es nicht zu miBlbrauchen beabsichtigt,
vom Geistigen etwas wissen. Aufler jenem Hiuflein, das sich die
Macht als Wahrheit abstempeln lassen will und fiir diese ,,Tétig-
keit® dem Geistigen auch Brot gibt, und einem anderen Hiuflein
Ungliicklicher, die auszogen, um ein Kbénigreich zu suchen wund,
man wire versucht zu sagen: als — Ksel heimkehren, geht immer
deutlicher die Welt am Geistigen vorbei. Vor dem Weltkriege war
der Zustand nur insofern anders, als sie vor allem den Lehrern
der hoheren Schule (Mittelschule) ihr Amt als Schlepptriger der
Michtigen wenigstens mit einer ertriiglichen wirtschaftlichen Stel-
lung entlohnte, wenn diese auch nicht ermoglichte, eine geistige,
d. h. gestaltende Wirkung auszuiiben, die man ja aber im Grunde
auch gar nicht von ihnen erwartet hat. Heute aber ist das Geistige
so vollig auf ein gut verstecktes Nebengeleise geschoben, daf} es im
ernsten Leben tiberhaupt nicht stort, indem es gar nicht auf den Ge-
danken kommen kann, die Ausbeutung der Menschen seitens einer
kleinen Zahl von Betriigern (s. S. 224) durch eine zweckentsprechende
Gestaltung des zwischenmenschlichen Lebens einzuschrinken oder
ihr gar ein Ende zu machen. Fragt man in der Isolierung des heu-
tigen Menschen etwa den Arzt X., den Advokaten Y. und den
Bankdirektor Z., was sie in gleicher Weise wissen und micht ver-
gessen wollten, so schwingt das Herz des ,,Alten Herrn* X., wenn
er eine noch nicht vergessene Ode von Horaz zitiert, Y. ist fiir logarith-
mische Gleichungen begeistert, die er sich noch gemerkt hat, und Z.
ist ein Verehrer der deutschen Klassik, So haben sie auch etwas
»iirs Gemiit”, Die Jugend aber hilt derlei Sentimentalitidten meist
fir nicht entscheidend und fragt daher, was sie fiir diese Kennt-
nisse oder auch fiir das scheinbare Gehabthaben dieser Kenntnisse
an realeren Lebenswerten bekommt. Da jedoch diesbeziiglich (im
Gegensatz zur Vorkriegszeit, wo, wie gesagt, in Deutschland und
in der osterreichisch-ungarischen Monarchie der Absolvent einer
hoheren Schule statt dreier Jahre nur ein Jahr beim Militdr dienen
muflte und im Zusammenhang damit als ein hoheres Wesen abge-
stempelt war) jetzt eine fragwiirdige Rechnung vorzuliegen scheint,
sucht sich die Jugend gegen eine Belastung mit solchen Kennt-
nissen, so gut sie kann, zu wehren und widmet ihre Jugend meist
dem Sport und der Ausniitzung sexueller Gelegenheiten, wie es
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wohl iibertreibend, im wesentlichen aber doch wohl richtig Torberg
in ,,Der Schiiler Gerber hat absolviert* geschildert hat.

Wenn' wirklich fiir nur drei Menschen Wissen iiber ihr Fach-
wissen hinaus nicht nur eine vergangene Zeugnisangelegenheit be-
deuten wird, wird ihr Beispiel trotz aller Schwierigkeiten bald auch
Nachahmung finden. Man wird erkennen, daB aus einer lebendig
erfafiten Soziologie praktische Vorteile fiir das eigene Leben z. T.
sofort abgeleitet werden konnen und durch diese Vorteile
wiederum die Soziologie eine entscheidende Befruchtung erfahren
kann. Ein #hnlicher Sachverhalt wird sich beziiglich Technik und
Wirtschaft zeigen. Freilich wird man entsprechend unseren beiden
ersten Zeichenskizzen (s. S. 37, 43) sehen, daB die Kollektivzelle
in jhrem embryonalen Stadium nur eine sehr beschriankte Wirkungs-
weite haben kann. Sobald aber auch die iiblichen Schulficher aus
einem solchen Zusammenhang mit dem praktischen Leben neue
Kraft schopfen werden (s. IV 3), wird der Zusammenhang mit der
Schulreform als solcher machtvoll in Erscheinung treten und starke,
neue Krifte zufiihren. Denn nur in einer Kollektivzelle
kann der Keim zu einer Pddagogik entstehen, die ,,selbst
eine bildende Kraft, sich an die Wurzeln der mensch-
lichen Kraft wendet* (s. S. 13). Am leichtesten kann man
sich die Wirkung vorstellen, die eine solche Kollektivzelle auf den
Geschichtsunterricht haben wird. Dazu braucht der betreffende
Geschichtslehrer nicht einmal selber mit der betreffenden Kol-
lektivzelle in Verbindung zu stehen. Wenn nur ernste FEr-
wachsene, die unter anderen Erwachsenen ein Ansehen genieSen,
z. B. werden wissen wollen, was die Ziige Alexanders des GroBen
fir die Menschheit bedeuten oder was es mit der ,,Magna Charta*
in England fiir eine Bewandtnis hatte, werden auch die Jungen
und Midchen in der Schule das alles ebenso wissen wollen, wie
sie sich heute =z B. fiir Automarken interessieren, weil — diese
auch heute schon ein gemeinsames Interesse fast aller Erwachsenen
bilden (s. IV2). Dadurch werden u. a. auch wirkliche Reformen
z. B. des Sprachunterrichtes moglich werden (s. IV 3).

Vor allem kann die Kollektivzelle allein zum Ausgangs-
punkt firdie Lésung der Lehrplanfrage (s.12,1Vs)
werden. Am griinen Tisch zu iiberlegen, ob man in die hohere
Schule (Mittelschule) noch irgendeine Fremdsprache oder Musik
oder welchen Gegenstand auch immer einfiihren soll, ist ein vollig
miifliges Beginnen. So kann nichts anderes erreicht werden, als
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da dem heutigen Schulwesen auch noch der letzte Rest von innerer
Einheit verlorenzugehen droht (s. I2). Man stelle sich hingegen
vor, dal im Zusammenhang mit Kreisen, von denen die Erziehung
mehr oder weniger als organischer Bestandteil -einer Fithrung be-
griffen wiirde, der Unterricht sich einem Zustand nihern wird, wo
der Vater sein Kind beim Mittagessen nicht nur deshalb nach dem
Inhalte des Schulvormittages fragen wird, damit sein Sprofiling
nicht die Aussicht auf ein ,,positives* Zeugnis einbiiBt, sondern
vielmehr deshalb, weil das, was man in der Schule lernt, auch er
wird selber wissen wollen. Dann wird sich ganz von selbst ergeben,
welche von den heute iiblichen Schulgegenstinden beizubehalten,
welche abzuschaffen und welche neu hinzuzunehmen sind. So wird
die Lehrplandebatte (s. I2) ihrer Unfruchtbarkeit entflichen und
eine neue fruchtbare Einheit der Jugendbildung erstehen lassen,
die wir heute in ihren einzelnen Ziigen nur zu ahnen vermbgen
(s. IVs).

Auch die Frage der Schuldisziplin (s. S.23f., 65f) wird
durch die Kollektivzelle entscheidend ins Rollen gebracht werden.
Ein Lehrer, der eine Auswirkung seines Wissens in der Welt der
Erwachsenen errveicht, wird seinen Schiilern anders gegentiber-
stehen als der jetzige Lehrer, dessen Wissen aullerhalb der Schule
nur fiir gesellschaftliche Dekorationskunst aller Art (etwa in Form
von ,,Vortrigen®) oder iiberhaupt nicht in Frage kommt. Nur
wenn der Heranwachsende sehen wird, dafl die Vergangenheit z. B.
die Gegenwart zu beleben und zu férdern vermag, wird auch er
seinen Hang zur Traditionslosigkeit tiberwinden, durch welche er
oft nur die eigene Initiative vor einem Schutt zu bewahren sucht,
der auch das Entwicklungsfihige der Gegenwart hoffnungslos zu
begraben droht (s. S. 21f.). Um diese Verinderung eintreten zu
lassen, miissen die konkreten Schiiler eines konkreten Lehrers
durchaus nichts von einer konkreten Kollektivzelle wissen, der die-
ser Lehrer oder gar auch ein anderer Lehrer angehoren wiirde.
Das Vorhandensein einer einzigen solchen Kollektivzelle wird das
Verhiiltnis zum Wissen iiberhaupt schrittweise, aber unaufhaltsam
dndern. Durch keinerlei, wie immer verschleierte Willkiir des
Lehrers, sondern nur durch wahre Freiheit, d. h. schépferische
Ganzheit des heranwachsenden Menschen wird seine Willkiir (Un-
diszipliniertheit) tiberwunden werden kénnen. Nur die wahre Frei-
heit wird die Undiszipliniertheit tiberwinden, jene wahre Freiheit,
die der heranwachsende Mensch als frische Morgenluft erkennen
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wird, sobald ~— gestiitzt auf die Kollektivzelle — durch Verschmel-
zung der Wirklichkeit zu einem Ganzen diese wieder zu einer lebens-
fahigen Quelle der Zukunft werden wird (s. S. 66). Solange die
Undiszipliniertheit hingegen mit anderen Mitteln bekdmpft werden
wird, wird der Schiiler in der Disziplin nur eine Unterbindung seiner
Initiativkrifte wittern. Die Angstlicheren ducken sich, die Kraft-
volleren aber betrachten die Schule als ihren Feind und verschmahen
ihm gegeniiber darum auch keine Art von Kriegslist.

Die natiirliche Disziplin ist also von natiirlicher Lehrstoff-
auswahl nicht zu trennen, welche wiederum mit dem Wie des ganzen
Unterrichtes eine unteilbare Einheit bildet (s. I2). Schon das erste
Stadium der Kollektivzelle wird den Angelpunkt des Geschichtsunter-
richtes z. B. nicht mehr in der Frage sehen lassen, wie sich die Quan-
titdt der ,,Kriegsgeschichte* zur Quantitdt der ,,Kulturgeschichte*
verhalten soll, sondern in der Frage, wie die Vergangenheit iiber-
baupt, direkt oder indirekt zu einer Aufhellung der Gegenwart
und Zukunft beitragen kann, wodurch allein auch sachlich
entschieden werden kann, in welchem AusmaBe die Kriegsgeschichte
und in welchem die Kulturgeschichte tatséichlich heranzuziehen ist.
Methodische Fragen hingegen im Sinne des Arbeitsschulproblems
z. B. werden wohl erst in einem fortgeschritteneren Stadium in
Frage kommen. Wihrend des embryonalen Sta-
diums der Kollektivzelle miissen auch die Priifungen
einschlieBlich der Reifepriifungen trotz allem, was gegen sie vor-
gebracht wurde (s. S. 681ff.), beibehalten werden. Denn
statt von allem Anfang an eine entwickelte Praxis durch eine ent-
wickelte Theorie ausdriicken zu wollen, miissen wir Theorie und
Praxis schrittweise, durch eine dauernde Wechselwirkung zu immer
groBerer, ja bis zur hochsten Vollkommenheit aneinander und mit-
einander fortentwickeln (s. die Zeichenskizzen S. 37, 43). Auch
die Verkniipfung des Gedichtnisstoffes mit der Bewiltigung des
Erwachsenenlebens wird am Anfang nur sporadisch erfolgen kon-
nen und kann in diesem Buche, das vor der Entwicklung der
ersten Kollektivzelle erscheint, nur angedeutet werden (s. IV 2, 3, 5).
Aber wie wir die biologische Keimzelle erst durch einen Riickschluf3
von ihrer spiteren Entwicklung aus verstehen konnen, so wird auch
dieEntwicklung der Kollektivzelle erst klar zeigen, was dieses
scheinbar so primitive Gebilde in sich barg (s. IV1).

Freilich muf} es eine wirkliche Zelle mit einer konkreten
Wechselwirkung zwischenKernund Peripherie
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sein. So erkennt auch Lehmann: ,,Der Mangel einer zentralen
Macht, die alle Erziehungskreise in sich vereinigt und den Zégling
bewuBt in den Mittelpunkt stellt [aber nicht in die Verlassenheit
der Isolierung, sondern gestiitzt auf Kollektivzelle und Fiihrerbund
(IV7)1], 1aBt uns die Grenzen der Erzichung um so schmerzlicher
empfinden, je mehr wir uns der Praxis des tiglichen Lebens und
den konkreten Kultursituationen der Gegenwart nihern.” Die ,,zen-
trale Macht, die alle Erziehungskreise [im weitesten Sinne] in sich
vereinigt®, kann zunichst nur die Kollektivzelle sein. Denn Leh-
mann erkennt auch, ,,dal Erziehung [sogar] mehr und anders ist als
Kulturiibermittlung®. Darum sei ,,die Aufgabe der Kulturiiber-
mittlung und Aneignung so zu fassen, daBl die Kulturver-
besserun g darin enthalten ist“. Es handle sich um ,,Besinnung
auf den dynamischen Charakter der Kultur*, und Lehmann zitiert
sogar Grisebachs ,neuen Kulturbegriff“, daBl die ,echte Kultur
mit der Gemeinschaft zusammenfalle*. Darum sei sie auch ,,mehr
als eine bloBe Wechselwirkung zwischen Erzieher und Zogling®,
ein bloBer Ausschnitt aus dem ,allgemeinen sozialen Wechsel-
wirkungsgefiige. Darum weifl Lehmann auch: ,,Bestand und
Weiterbildung der Kultur hingt sicherlich nicht von der
bewuBten Initiative der ,,Erzieher ab, sondern von der
Bedeutung, welche der Erziehung als solcher im Rahmen
der Kultur zukommt.* ,,Wir kénnen darum den Erziehungsprozel3
als kollektive Selbsterzichung oder auch als Selbsterziehung der
Gemeinschaft bezeichnen und den Bestand der Kultur in gewisser
Weise von dieser kollektiven Selbsterziehung abhingig denken.
Giibe es keine Selbsterziehung der Gemeinschaft, so giibe es keine
Kultur.” Und wenn Lehmann erklirt, dal ,,Erziehung nur
unter der Voraussetzung der Realitdt des Kollektiv-
bewuBtseins® moglich sei, so heilt das doch nichts anderes,
als daB der Weg zu wirklicher Erzichung etwas wie die ,,Kollektiv-
zelle** sein muB. Damit ist freilich auch gesagt, daB das ,,Kollektiv-
bewuBtsein® (der iiberindividuelle Intellekt), mehr als Lehmann
glaubt, eine Frage des Zusammenwirkens von Theorie und Praxis
ist (s. I 4).

Nach Gustav Landauer wechselt die ,,Topie*, also der Zustand,
wo alles seinen Ort hat (Statik-Kulturstillstand), mit der ,,Utopie*
im wortlichen Sinne dieses Wortes, also einem Zustand, wo nichts
seinen Ort hat, alles in FluB, im Werden ist (Dynamik-Kultur-
gestaltung), immer wieder ab. Vielleicht aber geht es bei dieser
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Formulierung dessen, was man oft ,,Dialektik der Wirklichkeit‘
genannt hat, doch mehr um ein Miteinander als um ein Nach-
einander. Die Theorie ist eine Topie, die Praxis ist eine Topie,
so wie wir uns beide mit unserem individuell begrenzten Intellekt
vorstellen, so wie wir auch von ihnen sprechen miissen. Aber beide
leben nur in der ,,Utopie”, im ewigen Hin und Her, im ewigen
FluB (s. S. 43, 50). Die Welt, in die wir heutigen Menschen durch
unsere Geburt hineingestellt sind, ist dadurch charakterisiert, daf}
die ,,Utopie”, die lebendige und lebenzeugende Bewegtheit, die
Segel zu streichen droht, weil sie der ungeahnt wachsenden Kompli-
zierung der ,,Topien in den letzten Abschnitten der Menschheits-
entwicklung nicht mehr recht gewachsen ist. Da gilt es nun, die
Kraft zu vervielfachen, einander die Hinde zu reichen, Kollektiv-
zellen zu schaffen. Ein Herumoperieren an ,,Topien hingegen ist
von sehr geringem Nutzen. Nicht neue ,,Ordnungen® weder in
der Theorie noch in der Praxis brauchen wir, sondern neue Bewegt-
heit oder, wie wir schon sagten, neue Anschliisse. Dann wird plotz-
lich alles in einem neuen Lichte erscheinen, wie in ein Zimmer,
das man durch die verschiedensten Umstellungen seiner Einrichtung
vergeblich dem Eindruck seiner Ode zu entreien suchte, durch
einen plstzlich gedfineten Fensterladen mit einem Male das volle
Sonnenlicht hereinstrémt. Das neue Licht, das wir mit den Kollektiv-
zellen einstrémen lassen wollen, éndert zunichst nur wenig an Lehr-
plan, Lehrmethoden, Lehrvorgang, aber alles wird in ganz geheimnis-
voller Weise neu beschwingt und im Lichte ganz neuer Zusammen-
hinge schreiten uralte Probleme der Erziehung nicht auf einmal,
aber unaufhaltsam einer neuen Losharkeit entgegen.

PADAGOGISCHER UND POLITISCHER REALISMUS.

Wenn die Kollektivzelle nicht zu #sthetisierender Literatur oder
zu einem Prediger in der Wiiste werden soll, muff sie sehr bald
groBe, schon jetzt vorhandene Mittel in den
Dienst ihrer Aktion stellen kénnen. Denn so be-
scheiden auch die ersten Stadien der Zelle sein miissen, geht sie
doch aufs Ganze. Priisident Masaryk schrieb: ,,Die Krise des
modernen Menschen ist allgemein, es ist die Krise des ganzen Men-
schen, alles seelischen Lebens; das ganze moderne Leben, alle In-
stitutionen, die Ansichten von Welt und Leben verlangen eine
Revision. Und wenn diese Revision bisher im wesentlichen nicht
erfolgt ist und erst in den Kollektivzellen sich entwickeln kann,
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so deshalb, weil sie der einzige Weg sind, durch einen véllig neu-
artigen, weil dauernden und organischen Kontakt zwischen Theorie
und Praxis (s. S. 37, 43) die Ohnmacht des Geistigen (s. S. 42, 81,
95 f.) zu tberwinden. Zu diesem Zwecke miissen aber auch kon-
krete Mittel fiir dieses Geistige freigemacht werden.

Dies wiederum macht eine gegenseitige Annidherung
von Erziehung und Politik, also eine vollige Umge-
staltung auch der letzteren nitig, was von ganz verschiedenen Aus-
gangspunkten auch schon Natorp (von der Piddagogik aus) und
Wexberg (von der Individualpsychologie aus) erkannt haben.
Natorp meint: ,,Erziehung . . . mufl das oberste Ziel der Staats-
ordnung sein . . . Umgekehrt ist dann auch ein solcher Staat der
beste Erzieher.“ Ja er meint sogar, dies freilich mit Unrecht,
daB Erziehung und Staat — schon heute — ,,als Faktum®* eins
seien. Ist doch der Staat und damit auch die Politik von heute
zu sehr aus der Theokratie und Autokratie hervorgegangen, um
von selbst wahrer Erzichung auch nur nahe zu riicken. Und
die Erziehung ist noch viel zu sehr von einer Gestaltung der Wirk-
lichkeit als ihrem Ziel entfernt, um von der Politik auch nur als
halbwegs gleichberechtigter Faktor gewertet zu werden. Aber der
Weg zu einer weitgehenden Anniherung zwischen Erziehung und
Politik in der nichsten Zukunft mull gegangen werden, weil heute
Erziehung ohne Konsequenzen fiir die kollektive Wirklichkeit ganz
ebenso unmoglich wie Politik ohne Erziehung wird; das letztere
schon deshalb, weil das Hauptmittel bisheriger Politik: eine isolierte,
tiber dem Gemeinen erhaben thronende Herrenschicht, mit ihren
gemeinsamen, niemand sonst bekannten Geheimnissen im Zeitalter
eines ungeahnt weitgehenden technischen Kontaktes immer proble-
matischer wird., Darum mufl Politik zu sachlicher Be-
wiltigung der zwischenmenschlichen Probleme, also zu Fiihrung,
zur Funktion eines Kollektivgehirnes werden, das durch Kollektiv-
zellen vorbereitet werden muf}, wodurch sie iibrigens von selbst in
die niichste Nihe der Erziehung riicken wird. Bei Wexberg lesen
wir: ,,Hier liegt . . . ein circulus vitiosus vor, in welchem Soziologie
und Psychologie, Sozialpolitik und Pidagogik einander die Aufgabe
zuschieben, die keine von ihnen zuerst, keine allein lésen kann,
Dayum die Hinde in den Schof zu legen und sich resigniert zu
sagen, daf also nichts zu machen sei, wire natiirlich falsch. Viel-
mehr ergibt sich aus diesem Sachverhalt eine Aufforderung an alle
Sozialpolitiker, sich mehr als bisher fiir Psychologie und Padagogik,
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an die Psychologen und Pidagogen, sich mehr fiir Soziologie und
Sozialpolitik zu interessieren . . . Soziologie [nicht damit auch
Sozialpolitik und Politik iiberhaupt ?] und Psychologie [und Pada-
gogik!] haben einen und denselben Gegenstand.

Politik muf3 aufhéren, ein Betriigen von Erwachsenen zu sein
(s. IVs), wie die Erziehung aufhéren muB, diese ,,Titigkeit* Uner-
“Tachsenen zuzuwenden. Beide miissen Fithrung auf Grundlage
einer Erkenntnis sein, die erst im Zusammenhang mit dieser ver-
antwortungsbewulliten Fithrung ihre Moglichkeiten halbwegs aus-
schépfen wird. Wenn man davor zuriickschreckt, Politik in die
Schu%e zu iragen, so heute mit Recht, weil Kinderseelen noch mehr
als die der Erwachsenen vor allem seelischen Gift bewahrt werden
miissen. Darum ist es im Sinne der heutigen Parteipolitik restlos
richtig, wenn Spranger schreibt: ,,Es wire der letzte Nagel zum
Sarge unserer Nation, wenn auch die Lehrer Parteiminner wiirden.*
Diese Kinderseelen sozusagen in Watte zu wickeln, ist aber auf die
Dauer ebenso unméglich. In Deutschland wird die bisherige Vogel-
strauBmethode dem Parteiwesen gegeniiber durch den gigan-
ti.schen, unkontrollierharen und dadurch héchst gefihrlichen
Einflu unhaltbar, welchen gerade Umsturzparteien (National-
sozialisten und Kommunisten) auch auf die Schiilerschaft auszuiiben
beginnen. Fiithrungsarbeit, also auch die Politik muB eine
ebenso ehrliche Arbeit werden, wie der Bau von
Maschinen oder der Transport von Waren. Dann aber ist sie einer
der wichtigsten Bestandteile des menschlichen Lebens und gehort
darum mehr als alles andere in die Schule (s. IV3). Eine Durch-
leuchtung der heutigen politischen Parteien
und der Presse wird daher die wichtigsteAuf-
gabe einer wissenschaftlichen Agogik bilden
miissen, wie sie als eine unentbehrliche Hauptstiitze des hier ange-
deuteten Weges erst geschaffen werden mufl. Im Rahmen dieses
Buches aber soll der grundlegende Unterschied zwischen Vergangen-
heitspolitik und Zukunftspolitik (s. IVs) (welcher vom Gegensatz
zwischen Kinderfithrungsschulen und einer Schule nicht losgelést
werden kann, die ein organischer Bestandteil einer allgemeinen Fiih-
rung ist), zundchst an der fortschrittlichsten Form der gegenwiirtigen
Politik, am Marxismus, klargelegt werden.

Erst die Ersetzung gerade des Marxismus
durch eine realistische, den wirklichen Notwendigkeiten der Gegen-
wart und Zukunft Rechnung tragende Politik wird auch den Weg
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zu einer Erziehung im Sinne wirklicher Lebensgestaltung frei-
legen. Denn die sozialistischen, d. h. im wesentlichen marxistischen
Parteien stellen in mancher Beziehung den besten Teil des heutigen
parteipolitischen Lebens dar, und so sehen Menschen, die den Fort-
schritt und die Weiterentwicklung des zwischenmenschlichen Lebens
wollen, im marxistischen Sozialismus oft das Hochsterreichbare.
Wirklich bedeutet der Marxismus in zwei Fragen des politischen
Lebens einen Fortschritt, der trotz der sonstigen Begleiterschei-
nungen des Marxismus festgehalten werden mufl: 1. durch die
Uberwindung des ,.Idealismus* im politischen Leben, 2. durch die
ernste Exrfassung der kollektivistischen Entwicklungstendenzen unse-
rer Zeit. Und wenn wir auseinandersetzen werden, daB fiir eine
ernste Antwort auf die gegenwirtigen Fragen des zwischenmensch-
lichen Lebens der Marxismus nicht mehr ausreicht, so ist dies
nachmarxistischund janicht vormarxistisch gemeint. Jene
Fithrung, deren organischer Bestandteil die Erzichung der Zukunft
sein muB, kann nur durch ein Wachsen iiber den Marxismus hinaus
geschaffen werden.

Selbst eine Zeitschrift wie ,,Die Erziehung®, an der eine grofle
Zahl von Universititsprofessoren und Studienriten mitarbeitet,
schreibt z. B.: ,,Der klassische Idealismus steht einem grofen
Teil unserer Jugend eben unerreichbar fern. Daf} der Marxismus
einer Gedankenwelt, wie der in den Schillerschen Versen ausge-
driickten:

,.Flichet aus dem engen dumpfen Leben

In des Ideales Reich!*
unzweideutig den Riicken gekehrt hat, ist eine der Quellen seiner
bisherigen, gigantischen Erfolge. Auch eine so wichtige Erkenntnis
wie die Forderung des ,,Kommunistischen Manifestes* nach einer
,Vereinigung der Erziehung mit der materiellen Produktion
(s. IV 4, IV 1) entspringt zum groflen Teil dieser Abkehr vom lebens-
fremden ,,Idealismus®.

Die andere Quelle der bisherigen Erfolge des Marxismus ist sein
Kollektivismus. Die untrennbare Verbindung zwischen
allem Streben nach Hohergestaltung des Lebens einerseits und einer
Unnahbarkeit gegeniiber allen Mitmenschen andererseits, die bis zum
Marxismus eine Selbstverstindlichkeit war, hitte bei lingerem An-
dauern ebenso wie der lebensfremde ,,Idealismus® alles hohere
menschliche Streben unrettbar diskreditieren miissen. Selbst der
Dichter des ,,Tell* schreibt (trotz seiner Ehrenrettung durch Cysarz):
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,,We'nn itch die Vﬁllfer selbst befrein — da kann die Wohlfahrt nicht
gedeihn, Nach dieser Anschauung ist im Ernstfalle der einzelne
Mapn doch immer der weitaus kliigere (sogar im ,,Tell* selber).
'Keln Wunder, daB8 der Intellektuelle wirklich bald allein stand und
im Kampfe zwischen einer iiberholten F ithrungsform (den Geistes-
w1ssenschaft.en des individuell begrenzten Intellektes s. IVs) und
den NutznieBern dieser iiberholten F tihrungsform (Industrielle
GroBkaufleute, mehr oder weniger konservative Berufspolitiker),
ob er wollte oder nicht, sich auf diese NutznieBer stiitzen mu Bt e?
Darum vor allem ist der Geistige der Gegenwart dem groften MiB-
trauen des Volkes ausgesetzt. Der Marxismus hat verhindert, daf3
dieses MiBtrauen uniiberbriickbar wurde. ,
]")am'it jedoch die Kluft zwischen dem einzelnen und dem Volke
tats?chhch iiberbriickt wird, ist gerade die Uberwindung von
Irrtumern' nétig, die dieser Marxismus am meisten verstirkt hat.
]?er Marxismus hat unertrigliche Folgen des ,,Idealismus® besei-
tigt, aber. andere Irrtiimer an ihre Stelle gesetzt, deren Folgen
d.en Ma.rx1smus um die Gestaltungskraft betriigen, die nach Besei-
tigung jener Fehler gerade er entfalten kénnte. Denn der Marxismus
?Iat dgs Leben, wiej- gesagt, ebensosehr verkannt wie der s ldealismus®,
mit eserdZ:li\r;a?:{lst dlf} Fra:gen d.es Lebens ‘l‘nit ,,Mo_ral“ abgespeist,
arxist mit der ,,Wissenschaft* als Wissenschaft von
der Ausniitzung der Materie (s. IVs) mit Hilfe des individuell be-
grenzten Intellektes. Der Nachmarxist, der realistische Politiker
alfo’ der eine Erziehung als organischen Bestandteil wirklicher
Fiihrung erst ermdglichen wird, mu8 diesem Materialismus ebenso
sorgsam wie jenem Idealismus aus dem Wege zu gehen wissen.
So entschieden vielfach eine fortwihrende Wechselwirkung zwischen
Denken U?Id Handeln als ,,dialektischer* Materialismus (im Gegen-
satz zu einem ,,metaphysischen*) gefordert wird, ist der Marxis-
mus darin nicht nur beziiglich seiner Praxis (s. S. 129 ff.) inkonse-
quent; er weil} die Wechselwirkung zwischen Denken und Handeln
wie wir gleich sehen werden, auch theoretisch keineswegs festzu-,
halten. ~ ’
Meistel:haft hat die kiinstliche Begrifflichkeit in der Auffassung
des .MarXISmus vom Gemeinschaftsleben Hendrik de Man
gfazelchnet, dem unsere Analyse des Marxismus auch im iibrigen
v}el verdankt, wenn wir ihm auch in seinen praktischen Vorschligen
nicht zu folgen vermsgen. Der Marxismus hat die unermefliche
Bedeutung des Wirtschaftlichen fiir das gesamte Leben des Men-
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schen (im Gegensatze zu Irrtiimern des deutschen Idealismus)
neu zum BewuBtsein gebracht. Aber er hat die Auswirkung dieser
kostbaren Erkenntnis iiber das gegenwirtige Stadium hinaus auBer-
ordentlich erschwert, indem er aus dieser Erkenntnis — einen
Gotzen gemacht hat. Man kann das Nichtwirtschaft-
liche nur dann als ,ideologischen Uberbau des
Wirtschaftlichen auffassen, wenn man jene Auf-
fassung vom Leben hat, deren véllige Unhaltbarkeit wir gerade
(s. I12) gezeigt haben. Wenn sogar die Schwingungen einer Pendel-
uhr einander durchdringen und wie die Noten einer Melodie sich
zu einem Ganzen vereinigen (s. S. 49, 58), um wieviel mehr die
verschiedenen Seiten des menschlichen Lebens und Zusammen-
lebens! Daher mufl der Marxismus nicht nur die Vergangenheit
miBverstehen, sondern auch in der Gegenwart (s. IV3 zum Ver-
hiltnis zwischen Vergangenheit und Gegenwart) vollig fehlgreifen.
Wer glaubt, daB die Situation in einem bestimmten Augenblick
der Menschheitsgeschichte durch das Wirtschaftliche allein gegeben
ist, muf} ein véllig falsches Bild von ihr bekommen und daher auch,
wenn es um die gegenwirtige Situation geht, unrichtig handeln.
Denn beim richtigen Verstehen spielen ebenso wie beim richtigen
Handeln gleich den &6konomischen Gegebenheiten Regierungs-
systeme, rechtliche Bedingungen, militérische Situationen, soziale
Krifte (auch die sind nicht den wirtschaftlichen gleichzusetzen),
die Zollpolitik, diplomatische Ereignisse, der Nationalcharakter
in dem betreffenden Entwicklungsstadium, die Vergangenheit in
allen ijhren Erscheinungsformen, der Charakter der fiithrenden Per-
sonlichkeiten usw. usw. eine entscheidende Rolle. Der Marxismus
konnte deshalb iiber so primitive Wahrheiten mit der Wucht eines
Attilaheeres hinwegreiten, weil er ein seinen Irrlehren so ent-
sprechendes Weltbild, némlich das intellektualistische, als Allein-
herrscher im Reiche des Geistes vorfand. Aber er war auch in-
sofern eine mnotwendige Reaktion auf den Idealismus, als dieser
im Rahmen des Intellektualismus (s. S. 39,
41, 57£) durch anderes als die marxistischen Irrlehren mit ihrer
handfesten Begrifflichkeit zunichst nicht iiberwunden werden
konnte Die auf ihren individuellen Intellekt beschrinkten
isolierten Einzelnen hitten den Standpunkt, ,,in des Ideales
Reich zu fliechen®, fiirs erste anders als durch eine véllig un-
wahre Vereinfachung des Lebens mnicht iiberwinden Lkénnen.
Jeder zwischenmenschlichen Situation gegeniiber gibt es drei Ver-
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haltungsweisen: 1. Resignation und Entschddigung durch Triu-
mereien (Idealismus). 2. Zuriickfithrung der Kompliziertheit des
Lebens auf meBbare, z. B. wirtschaftliche Ursachen, so daf der
Glaube entsteht, durch einfache Addition von individuellen Willens-
kriften (,,Organisation‘) die wirtschaftlichen Verhaltnisse und da-
mit den ganzen Komplex des menschlichen Lebens und Zusammen-
lebens entscheidend verindern zu konnen. 3. Tatsichliche
Bewiiltigung des menschlichen Lebens und Zusammenlebens mitten
in der tatsichlichen, gegenseitigen Durchdringung aller seiner Teile
(s« S. 58) durch Fiihrung (s. II4, III1) (wirkliche Organisation
auch im wortlichen Sinne dieses Ausdruckes, also im Sinne der
Umschaffung von Amorphem zu Organen).

Im Gegensatz zum Marxismus ist freilich Fiihrung zur Ge-
staltung, nicht Fiithrung zum HaB gemeint. Ist das Wirt-
schaftliche vom Nichtwirtschaftlichen nicht nur begrifflich, sondern
tatsiichlich ablésbar, dann ist es der beste Weg, die ,,Proletarier aller
Linder zu vereinigen®, um so durch die Zahl (Masaryk spricht von
unserem ,,Aberglauben an die groen Zahlen*) auf die Wirtschaft und
dadurch auf das ganze menschliche Leben und Zusammenleben, das
nach marxistischer Auffassung ja véllig durch das Wirtschaftliche
bedingt ist, einen entscheidenden Druck auszuiiben. In Wahrheit
ist der Gegensatz zwischen ,,Kapitalisten* und ,,Proletariern® in
der Schirfe der marxistischen Ideologie ebenso kiinstlich wie die
Annahme einer abtrennbaren ,,wirtschaftlichen Entwicklung®. Aber
all diese kiinstliche Begrifflichkeit war im Rahmen des Intellek-
tualismus nicht zu vermeiden. Ohne sie hidtte man Menschen,
die nur auf Grund einer wirklichen oder eingebildeten Klarheit
des individuell begrenzten Intellektes zu handeln vermochten, nie-
mals zum Handeln bringen kénnen. Darum wollte man z. B. auch
nicht sehen, dafl der Unternehmer nicht nur an der Arbeitskraft
und Arbeitslust des Arbeiters, sondern auch an seiner Kauf-
kraft interessiert ist (von Amerikas ,,Hohe Léhne und billige
Gestehungskosten ! bis zur gegenwirtigen ,,Absatzkrise®). Die
Frage aber, ob der Idealismus von HaBzusammenrottung oder von
kollektiver Gestaltung abgelést werden soll, ist die Schicksals-
frage auch der FErziehung, vor allem aber der héheren Schule
(Mittelschule). Der pidagogische Pragmatismus (wegen der Har-
monie mit der politischen Terminologie: padagogischer Realis-
mus ?) verlangt, dal es zwischen dem Lesen, Schreiben und den
vier Grundrechnungsarten einerseits und der Fachaushildung an-
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dererseits — Gestaltung des menschlichen Lebens und Zusammen-
lebens, also Kultur, gibt. Denn nicht nur jedes Verstindnis der
Vergangenheit (,,Geisteswissenschaften* in der hoheren Schule =
Mittelschule, s. Anm. S.2), sondern auch jede Arbeit in der Gegenwart
(Fachausbildung und auch die Naturwissenschaften in der héheren
Schule = Mittelschule) setzen eine Gestaltung des mensch-
lichen Lebens und Zusammenlebens voraus. Die Vergangenheit
zu kennen, hat nur einen Sinn, wenn man mit diesen Kenntnissen
auch in der Gegenwart etwas anzufangen weil (s. IV3) und ohne
einen Sinn der Gegenwart, der allein in einer Gestaltung des
menschlichen Lebens und Zusammenlebens bestehen kann, verlohnt
sich letzten Endes auch eine Anstrengung innerhalb dieser nicht.

Kurz: Der Intellektualismus hatte in der ersten Hilfte des
19. Jahrhunderts so sehr alle nennenswerten Bande zwischen den
einzelnen zerrissen, daB es zuniichst einen Kollektivismus nur auf
Grund neuer Dogmen geben konnte. Hendrik de Man sagt, daf
,,der Glaube an unentrinnbare Gesetze die Mentalitit aller in-
tellektuellen Bewegungen charakterisiert, die . . . zu schwach sind,
um die Vorstellung einer Kompensierung entbehren zu konnen,
die den Kontrast zwischen ihrer grofen Aufgabe und ihrer kleinen
Kraft verringern kénnte. Fiir den Intellektualismus war zunichst
ein undogmatischer Kollektivismus unmdglich, so dafl der Marxis-
mus in seiner bisherigen Form zunichst der einzig mdgliche Weg
war. Heute ist er freilich schon zu primitiv geworden, so daf}
der Dogmatismus — auflerhalb Rufllands wenigstens — dem Marxis-
mus seinen inneren Schwung geraubt hat.

Von den marxistischen Dogmen sei nur noch der ,Mehr-
w ert* erwiihnt, der ja einer der Hauptbegriffe von Marxens erstem
Band des ,,Kapitals ist. Er besagt bekanntlich, daf3 der Unter-
nehmer, der ,,Kapitalist’, den Arbeitsertrag des Arbeiters, des ,,Prole-
tariers”, zum grofien Teil fiir sich behalt. Aber wenn wir dieses Dogma
auf gedanklich verstindlichere Formen zurtickfithren wollen,
so stofen wir keineswegs auf irgendwelche Tatsachen, sondern
wieder auf andere Dogmen, von denen Hendrik de Man vier her-
vorhebt, die genau so viele Stiitzen in der Wirklichkeit fiir sich
haben, wie etwa die ,,Erkenntnis* von der Unfehlbarkeit des Papstes:
1. Das Verlangen nach Erwerb ist der einzige Arbeitsantrieb ebenso
bei den Arbeitern wie bei den Arbeitgebern; 2. jede Arbeit ist quan-
titativ meBbar und kann auf die Arbeitszeit zuriickgefiithrt werden;
3. die einzige schopferische Arbeit ist die des Arbeiters; 4. die Hohe
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des Lohnes hiingt einzig und allein vom Willen des Unternehmers ab.
Und so kénnten wir in der Betrachtung der marxistischen Begriff-
lichkeit noch lange fortfahren. Die angefiibrten Beispiele (restlose
Zuriickfiihrung des ganzen menschlichen Lebens und Zusammen-
lebens ‘auf die wirtschaftliche Entwicklung, Einteilung aller Men-
schen in Kapitalisten und Proletarier, ,,Mehrwert*) diirften jedoch
schon zeigen, daf} es sich um einen durchgehenden Zug des Marxise
mus handelt, umso mehr, als wir gezeigt haben, daB alle diese
Dogmen eine vitale Wurzel haben: die Unméglichkeit niimlich,
den Idealismus im Rahmen des individuell begrenzten Intellektes
anders als durch Materialismus, also einen neuen Dogmatismus,
zu {iberwinden. Da aber das 20. Jahrhundert sich immer deutlicher
auf eine unmittelbare Erfassung nicht nur der Materie, sondern
auch des Seelischen stiitzt (Psychoanalyse, Individualpsychologie,
Phéinomenologie u. 4.), ist die Liquidierung des Marxismus
als eines dogmatischen Kollektivismus und seine
Ersetzung durch einen voraussetzungslosen
Kollektivismus, also durch einen politischen und damit
auch pidagogischen Realismus (pidagogischen Pragmatismus) nur
eine Frage der Zeit. Denn daBl der Marxismus wirklich nur fir
das Jahrhundert des Intellektualismus geschaffen war, sehen wir
auch aus den praktischen Schwierigkeiten, die sich fiir diese Form
des Kollektivismus aus seiner kiinstlichen Begrifflichkeit schon er-
geben haben. In West- und Mitteleuropa muBl der Zustand der
Sozialdemokratie (trotz aller 4ulleren Erfolge) immer mehr
als ausgesprochene Resignation bezeichnet werden. Und
wenn Max Adler meint, dal ihr Versagen im Weltkriege durch
»ldentifizierang mit der imperialistischen Weltpolitik® verschuldet
worden sei, so war diese Identifizierung doch kein bloBer Zufall,
sondern nur ein Spezialfall des Prozesses, der immer eintritt, wenn
Dogmen mit dem Leben in Konflikt geraten. Die marxistischen
Dogmen haben eben — in Mittel- und Westeuropa wenigstens —
schon lange aufgehort, dem Leben zu dienen. Kein Wunder also,
wenn sie in einem Sturm wie dem Weltkrieg hinweggefegt wurden.
Kein Wunder auch, daf} ein Teil der russischen Sozialdemokraten,
die Bolschewiken, aus der ganz besonderen russischen Seelenlage
heraus (s. IV10) diesen Dogmen, diesen Gedanken um der Gedanken
willen, die Tat um der Tat willen, die Revolution um der Revo-
lution willen, entgegengestellt haben.

Und doch kann keine Zentralisierung der Produktion, weder

.
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durch gewaltsame Revolution (Bolschewiken) noch durch Zusammen-
schluf} einer parlamentarischen Partei (statt auf Grund kollektiven
Handelns und kollektiven Tuns) auf Grund gemeinsamer Taktik
und gemeinsamer Dogmen (Sozialdemokratie in ihrer jetzigen Form),
sondern nur die schrittweise Exsetzung des indi-
viduellen Arbeitsantriebes durch einen kol-
lektiven (s. IVs) uns Gestaltung des menschlichen und zwischen-
menschlichen Lebens bringen. DaB die Zentralisierung der Pro-
duktion und auch noch des Konsums allein, selbst wenn sie im
Zeichen kollektiver Dogmatik erfolgt, den kollektiven Arbeits-
antrieb noch nicht schafft, ersehen wir am besten aus der Tat-
sache, dafl nicht nur in RuBland die »Arbeiter*-Unternehmungen
sich gegen ,,Arbeiter durch strengste Streikverbote schiitzen
miissen, sondern auch anderswo der sekundire Cha-
rakter der Arbeitsform fiur die Lésung der
sozialen Frage deutlich hervortritt. ,,Hier widersetzt sich
die Gewerkschaft einer Lohnbewegung der Typographen, inder sie
mit einer Unterordnung der Berufsinteressen unter das allgemeine
Interesse der Arbeiter argumentiert, die wollen, daB ihre Zeitungen
erscheinen. Dort miBbilligt ein Gewerkschaftsausschuf8 im Namen
der Konsumenteninteressen die Forderung der Bicker nach Be-
seitigung der Nachtarbeit in den GroBbickereien. Dort wieder
stellt ein Schauspielerstreik die Direktion der Arbeitertheater an
die Seite der Direktionsgewerkschaft. Und eine Krankenkasse nach
der anderen erlebt Arztestreiks gegen die Verwaltung der Arbeiter . .
Auch die Arbeitergenossenschaften entgehen nicht den Konflikten
mit ihren Angestellten. In allen Lindern mit einer entwickelten
Genossenschaftsbewegung, besonders auf dem Gebiete der indu-
striellen Produktion, sind die Streiks der Angestellten bei den Ge-
nossenschaften seit einigen Jahren fast ebenso zahlreich wie in den
Privatbetrieben. Es bleibt iibrigens nicht hei der Form gewohn-
licher Streiks, wie im englischen genossenschaftlichen Kaufhaus im
Jahre 1923; die Arbeiterglasschleiferei in Albi war der Schauplatz
heftiger Kimpfe und 1925 gab es sogar eine Aussperrung der ge-
werkschaftlich organisierten Arbeiter in der englischen Genossen-
schaft, die ein sozialistisches Blatt schreiben lieB, daB die Direktion
dabei weniger soziales Verstindnis gezeigt hat als ein Durchschnitts-
unternehmer* (De Man). :

Daf} ohne voraussetzungsloses Denken — und nur ein solches,
daher auch ein ,,dialektischer Materialismus® nicht (s. S. 126),

g%
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verdient den Namen Denken — eine Gestaltung des menschlichen
und zwischenmenschlichen Lebens unméglich ist, zeigt auch das
Scheitern des Marxismus in der Zurtickdrin-
gung unberechtigter sozialer Gegensitze zwi-
schen einzelnen Beschiaftigungsgruppen. Die
neue marxistische Scholastik hat wie jede Scholastik das Leben
im wesentlichen unberiihrt gelassen. Man mag den Fiihrer des
Arbeiters noch so sehr als ,,Proletarier* abstempeln, so unterscheidet
er sich von ihm trotzdem in immer auffallenderer Weise, was ja
auch von vielen sozialdemokratischen Arbeitern schmerzlich emp-
funden wird. Alle Realititen wie Arbeitsgebiete (hier: Fabriksarbeit
und politische Vertretung) sind eben unvergleichlich stirker als
alle Formeln und Dogmen (z B. ,,Kapitalist“ und , Proletarier*).
Man braucht nur das AuBere eines sozialdemokratischen Abgeord-
neten und das eines Arbeiters zu betrachten, um zu sehen, wie real
die Unterschiede zwischen Fabriksarbeiter und Politiker und wie
unreal die zwischen ,,Kapitalisten‘ und ,,Proletarier®, etwa in der
Form ,,sozialistischer* und ,,biirgerlicher** Abgeordneter sind. Um
wieviel sind diese in Wirklichkeit einander niher als der
sozialdemokratische Arbeiter und der sozialdemokratische Abge-
ordnete! Und wenn es bei den Kommunisten vielfach anders ist,
so doch nur deshalb, weil in Ruflland die Politik immer mehr von
einer kleinen Gruppe, die man in der Regel gar nicht zu Gesicht
bekommt oder gar von einem einzigen Menschen gemacht wird,
sonst also die ,,Politiker* zum Vergleiche fehlen und aufBer-
halb RuBlands die Kommunisten sich an wirklicher Politik iiber-
haupt nicht beteiligen, der Politiker zum Vergleich also wiederum
fehlt. Bis man hingegen (im Sinne eines politischen Realismus
und damit auch eines pidagogischen Pragmatismus) Fithrer n{cht
mehr durch Abstempelung als Proletarier, sondern durch die Kol-
lektivzelle (s. S. 114) und eine von ihr ausgehende wirkliche
Kontrolle der Fithrungsfunktion den zu Fithrenden wirklich
niherbringen wird, dann wird auch das wegfallen, was die ,,Fiih-
rung* einzig und allein in einen scharfen Gegensatz zu den Ge-
fithrten stellt: daB die ,,Fithrung® heute in der Regel nichts weniger
als wirkliche Fiihrung, sondern vor allem anderen eine durch So-
phistik und Intrigen erreichte und erhaltene Sinekure ist, wodurch
die natiirliche Harmonie, wie sie z. B. zwischen dem Gehirn und
den iibrigen Teilen des menschlichen und tierischen Kéorpers be-
steht (s. S. 42 ff.), eben vollig ausgeschlossen ist.

|
|
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Zur Ausbreitung politischer Sophistik und Intrige als eines di-
rekten oder indirekten Weges zu miihelosem Erwerb hat aber gerade
die mechanistische Auffassung des kollektiven Geschehens durch den
bisherigen Marxismus nicht wenig beigetragen. Denn wenn der
individuell begrenzte Intellekt uns vom ILeben wirklich ein mehr
oder weniger richtiges Bild gibt, dann hat blinde ,,Disziplin® tat-
siichlich einen Sinn. Wenn zwei Kugeln zusammenstofen, muf}
die gewichtigere den Sieg davontragen. Man wird daher von einer
solchen Auffassung aus vor allem anderen die #uBere Disziplin
schitzen, wird mehr als alles andere amorphe Masse und nicht
wirkliche Organisation (s. S. 128) werden wollen. Das ist dann fiir
politische Sophisten und Intriganten, spéter aber auch fiir — Dik-
tatoren, die gar nicht selten auch persénlich aus der politischen Welt
der Sozialdemokratie kommen (nicht nur Lenin und Stalin, sondern
auch Mussolini und Pilsudski!) ein wahres Eldorado. Hier wird
der individuell begrenzte Intellekt, trotzdem (oder weil?) er sich
fiir die Vernunft selber hilt, zur Unvernunft. Denn da das
Leben unteilbar, unmeflbar und unbegrenzbar, ein ungreifbares
Fluten, ,,qualitative Vielheit ohne eine Ahnlichkeit mit der Zahl®
ist, ,.eine organische Entwicklung, die trotzdem keine GréBe ist*,
~eine Verschiedenheit, in deren Schofl es keine unterscheidbare
Qualitat gibt* (s. S. 49), hingt der Erfolg einer wirklich kol-
lektiven Aktion nicht von der Zahl, sondern vom organischen Cha-
rakter der Bewegung, von fortschreitender Funktionsteilung ab.
Soll Fiithrung nicht zu leerem Schein werden, dann muf} sie
eine Briicke zwischen Erkennen und Handeln sein, deren kon-
struktive Kraft ein jeder im eigenen Leben empfin-
det, die er infolgedessen auch in ihrer Gesamtleistung zu
beurteilen und damit wirksam zu kontrollieren
weil},

Schon Gustav Landauer hat bemerkt, dafl der Marxismus die
Masse zu einer Aktion aufruft, zugleich aber den gréBten
Wert auf die wissenschaftliche Vorhersehbarkeit der zu-
kiinftigensozialenEntwicklung legt, die iibrigens
schon lingst durch die Erfahrung hitte als entkriftet erscheinen
miissen. Weder die Konzentrierung des Ackerbaues noch die Ver-
elendung des Proletariats im Vergleich zu den iibrigen Volksschichten,
wie sie Marx vorausgesagt hat, sind wirklich eingetroffen. Ganz
ebenso fehlt in seinem Zukunftsbild die ungeheure Bedeutung, welche
die Gewerkschaft seither gewonnen hat. Wenn sich jedoch von den
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»Gesetze genannten Dogmen, wie sich bereits deutlich erwies,
nichts weniger ableiten it als die Zukunft, dann ist eine Zu -
sammenfassung von Menschen nur so lange
vorteilhaft, als sie der Vernunft entspricht.
Das heifit aber nichts anderes, als daf} sich diese Zusammenfassung
immer wieder an der Wirklichkeit bewiihren muf}, daB} diese Zu-
sammenfassung also nicht etwa eine Zusammenrottung zu dem
Zwecke ist, um einen Druck in irgendeiner feststehenden Richtung
auszuiiben, sondern dafl der Zweck der Zusammenfassung kein
anderer als der sein kann, Kollektivgehirne zu schaffen (s. S. 44 1),
die von Kollektivzellen ausgehend (s. III 1), endlich den Zustand
iiberwinden sollen, dafl der einzelne die Wahl hat, in ,,glinzender*
Isolierung zu leben oder sich fir Privatziele eines einzelnen oder
einer Gruppe miflbrauchen zu lassen, welche mehr als notdiirftig
" mit einem Flitterwerk von leeren Worten wie ,,Interessen der Ar-
beiterschaft*, ,Interessen der Landwirtschaft®, , Interessen der
Gewerbetreibenden® u. 4. behangen werden.

Da wirkliche Fithrung nichts anderes als lebendiger Kontakt
zwischen Erkennen und Handeln ist (s. S. 113 ff.), im Marxismus
aber das Erkennen ebenso ohne Kontakt mit dem Handeln wie
das Handeln ohne Kontakt mit dem FErkennen ist, hat er auch
in der Fiihrungsfrage versagt. Auf dem Gebiete des
Erkennens sind die richtigere Einschitzung des Wirtschaftlichen
und die Uberwindung des extremen Individualismus wirkliche Er-
kenntnisse des Marxismus und keine Dogmen. Sie haben daher
im Gegensatz zu den erwihnten falschen Voraussagen manches
richtig voraussehen lassen. Dagegen sind die ,,Gesetze der 6ko-
nomischen Entwicklung®, die Einteilung der Menschen in ,,Kapi-
talisten* und ,,Proletarier’, die Theorie vom ,,Mehrwert* und so
manches andere nur das Mittel, eine Haltung herbeizufiithren, die
ohne Riicksicht auf irgendwelche Erkenntnis viele Menschen zu
einem Druck in derselben Richtung vereinigt, worin ein Geschlecht
individueller Isolierung allein eine Uberwindung gerade dieser indi-
viduellen Isolierung erblicken konnte, Diesem Interesse dient da-
her auch konsequenterweise alle marxistische ,, Wissenschaft und
die Wahrheit ist ihr Hekuba. Sie hat sehr richtig festgestellt, daf3
bis nun die Geisteswissenschaften in der Regel nur scheinbar ob-
jektiv oder unfruchtbar waren, und sie stellt daher die Geistes-
wissenschaften mit vollem BewuBtsein zweckhaft ein. Das bezeugt
nicht nur die Wissenschaft in SowjetruBBland, wo ihr Parteicharakter
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offen zugegeben wird, sondern auch alle Beurteilung politischer,
soziologischer, pidagogischer und #hnlicher Schriften seitens der
heutigen Sozialdemokraten nach dem ,,Parteistandpunkte®. Wer
also in der marxistischen Aktion das Leben sieht, wird entgegen
unserer Meinung die vom Marxismus abhingigen Fortschritte der
Geisteswissenschaften sehr lebensnahe finden. Wer aber nicht so
denkt, muf3 ihre absolute Lebensfremdheit konstatieren.,

Der mangelhafte Zusammenhang zwischen marxistischer Theorie
und marxistischer Praxis zeigt sich auch im Bestreben, die Praxis
zur Taktik, also von der Theorie unabhiingig zu machen.
Daher bezeichnet Max Adler den in der Wirklichkeit so tiefgreifen-
den Unterschied zwischen Sozialdemokraten und Bolschewiken als
einen Unterschied der Taktik. Wirklich halten beide eine ganz
verschiedene Taktik, aber doch immer die Taktik fiir das
Entscheidende. Mit Recht verlangt hingegen Déblin: ,,Das Ziel
wihlt seine Mittel und nicht: der Zweck heiligt die Mittel,* wobei
die einseitige Hervorhebung des Zieles wohl nur als Gegengewicht
gegen eine Selbstdndigkeit der Taktik aufzufassen ist. Theorie und
Taktik miissen zu Erkennen und Handeln im Sinne des politischen
(agogischen) Realismus und pi#dagogischen Pragmatismus (Realis-
mus) werden, was ihre Einfiigung in eine immerwiihrende Wechsel-
wirkung von Erkennen und Handeln (s. S. 37, 43) mit Hilfe eines
Kollektivgehirns (s. S. 86) voraussetzt. Nur durch Ablésung von
der Wirklichkeit wird Erkennen zur dogmatischen Theorie, nur
durch Ablssung vom Erkennen wird Handeln zur Taktik. Daher
gibt es ohne die intime Wechselwirkung zwischen Erkennen und
Handeln keine Gestaltung des menschlichen und zwischenmensch-
lichen Lebens, daher auch keine Erziehung, die diesen Namen wirk-
lich verdienen wiirde.

Aus all diesen Grinden mufl der Marxismus zum Realismus
werden oder dem Realismus weichen. Dieser muf3 die sachgemifle
Einschitzung des wirtschaftlichen und des kollektiven Faktors vom
Marxismus iibernehmen, weshalb er ohne eine durchgreifende Er-
ziehungsreform iiberhaupt nicht denkbar ist, ebenso wie auch der
piddagogische Pragmatismus (Realismus) nicht ohne
einen politischen (agogischen) Realismus méglich
wire. Freilich mu8 dieser jede mechanistische Auffassung vom
Leben, jeden Determinismus (s. II3), jede Uberschitzung reiner
Theorie und Taktik auszuschalten wissen. Das alles setzt eine
Fihrung voraus, wie sie in ihren Keimformen schon beschrieben
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worden ist (s. III 1). Durch diese wird der pidagogische und po-
litische Realismus auch die vielen gesunden Elemente der Indi-
vidualpsychologie Alfred Adlers in sich aufnehmen, von denen be-
sonders ein organisatorisches [!] hervorzuheben ist: daf} die Indi-
vidualpsychologie nidmlich — wie iibrigens auch schon die Psycho-
analyse — einen Apparat geschaffen hat, der ein reiches, kon -
kretes Material psychologischer Tatsachen durchzuarbeiten ver-
mag. Von der Individualpsychologie zum Realismus dieses Buches
freilich fihrt erst die Frkenntnis, daB kollektives Erkennen immer
noch mit kollektivem Handeln verbunden werden muf}, welches in
dhnlicher Weise (organisatorisch) unterbaut werden miifite.

In dem MafBe, als die kollektive Situation und das kollektive
Wollen durch die zur Fiithrung heranwachsenden Kollektivzellen
(s. III1) in einen organischen Kontakt gebracht werden, miissen
der Materialismus, der Determinismus, die Dogmatik und der Tak-
tikwahn des Marxismus schwinden und die wirkliche Uberwindung
des lebensfremden Idealismus und des krankhaften Individualismus,
‘die der Marxismus doch angestrebt, aber keineswegs erreicht hat,
endlich zur Wirklichkeit werden. Ob diese gleichzeitige Gesundung
der Politik und der Geisteswissenschaften (s. IVs) durch einen
Wandlungsproze3 der Sozialdemokratie (zum groBen Teil im Sinne
einer Hinwendung vom ersten Band von Marxens ,,Kapital® zu
dessen zweiten und dritten), neben ihr oder eventuell auch gegen
sie vor sich gehen wird, ist fiir die Zwecke dieses Buches unwichtig.

Die Weiterentwicklung der Kollektivzellen wird auch eine andere
Schwierigkeit des politischen und p#dagogischen Realismus be-
seitigen: die Zerstiickelung der Bemiihungen um eine Gestaltung
des menschlichen Lebens und Zusammenlebens in eine ganze Reihe
von ,,Einzelwissenschaften* (s. IVs)., Prisident Masaryk fordert
eine ,konzentrische Reform der Kultur auf al-
len Gebieten des Denkens und Handelns ...
mit vereinten Krdften®. Natorp verlangt die Ver-
einigung von Staat und Erziehung, viel deutlicher aber noch ist
Wexberg: ,,Wenn die [von ihm vertretene] Individualpsychologie
in der Erreichung der klassenlosen Gesellschaft die Voraussetzung
fiir die seelische Gesellschaft aller Menschen erblickt, so ist sie
sich andererseits dartiber im klaren, daB3 sie hier etwas als Vor -
aussetzung postuliert, was eigentlich erst Konsequenz
und Ergebnis ibhrer eigenen Arbeit sein kann. Es ist un-
verkennbar, da8 man mit den heutigen Menschen, die bis in

Liquidierung des Intellektualismus 137

die tiefsten Schichten des Proletariats vom
Geiste des Individualismus durchtrinkt, verbiirgerlicht
sind, keine klassenlose Gemeinschaft griinden kann. . . . Denn
weder kann man ibersehen, daB eine menschliche Gemeinschaft
aus Einzelindividuen besteht, die Individuen bleiben, auch wenn
sie Teile einer groBeren Einheit sind, noch lifit sich verkennen,
daB der isolierte Mensch niemals Gegenstand einer verstehenden
Psychologie, einer wissenschaftlichen Menschenkenntnis sein kanm,
sondern immer nur der Mensch in einer unlgsbharen, nicht wegzu-
denkenden Beziehung zum Mitmenschen und zu der gréferen so-
zialen Einheit, der er zugehort. In ihrer praktischen Stellungnahme
zu den Lebensfragen der Menschen aber werden Sozialpolitik und
Padagogik um so weniger zu trennen sein. Wir sind nicht nur Ge-
meinschaftswesen und wir sind nicht nur Individuen, sondern wir
sind beides: in Gemeinschaft lebende Individuen. Dieser Tatsache
Rechnung zu tragen, wird Aufgabe einer Wissenschaft sein,
die noch nicht existiert, fiir die aber die Individual-
psychologie wichtige Vorarbeit leistet: der Wissenschaft
vom Menschen,* ein Begriff, den schon 1907 Felix Giinther
verwendet hat.

Es fehlt nur, daB auch das Handeln, die Gestaltung der
Gemeinschaft, deutlicher und entschiedener ein-
bezogen wird, um das unselige Erbe des Intellektualismus
endgiiltig zu liquidieren. Dann wird die Erhaltung des vom Marxis-
mus Erworbenen gesichert, alles Krankhafte am Marxismus be-
seitigt und damit der Ausgangspunkt fiir eine Neugestaltung des
menschlichen Lebens geschaffen sein, wie sie die Gegenwart er-
fordert. Dann wird auch auf der Kollektivzelle und ihrem heute
unvorstellbaren, natiirlichen Wachstum eine Erziehung aufgebaut
werden, die die Initiative der jungen Menschen nicht mehr schi-
digen, sondern michtig fordern, ihnen einen Lebensglauben geben
und solche Kenntnisse vermitteln wird, daf} sie mit vollem Erfolg
an den ungeheuren Moglichkeiten zukiinftiger, menschlicher Lebens-
gestaltung mitwirken werden.



IV. Abschnitt.
ERZIEHUNG ZUR KRAFT.

VON STUFE ZU STUFE — EMPOR!

Die Befreiung der Sozialpolitik von Machtanspriichen und Partei-
schlagwortern, die Befreiung der Psychologie von Formelhaftigkeit
(s. I 1-3) und von Phantastik (s. II 4) und die auf ihnen beruhende
Verwandlung der Erziehung zur Mechanisierung (isolierte Kinder-
fithrungsschule) in eine Erziehung zur Kraft (Erziehung als organi-
scher Bestandteil einer Fithrung) kann nur Schritt fiir Schritt und
im engsten Zusammenhange mit der Praxis erfolgen (s. die Skizzen
S. 37, 43). Miissen doch Theater, Literatur, Zeitun-
gen, die Religion, das Rechtswesen, die Staats-
verwaltung und manches andere in dieses Be-
freiungswerk mit einbezogen werden, so daB man iiber-
all eher Stufen tiberspringen kann als bei der Schaf-
fung der ,,Wissenschaft von Menschen® und der davon unablis-
baren Kunst des menschlichen Zusammenlebens. Zumindest zwi-
schen A und B (im Sinne der Skizzen auf S. 37, 43), zwischen der
ersten embryonalen Praxis (s. IIT1) also und dem ersten Fort-
schritt der heute in Betracht kommenden Theorie (s. I 1—5, II 1—4)
muf} eine groBle kollektive Anstrengung vorgestellt werden, ohne die
der Weg, der hier gewiesen ist, sehr rasch auf untibersteighare
Hindernisse stoflen und damit aufs gefihrlichste verindert werden
miifite. Zwischen dem ersten Schritt zur neuen
Erziehung (s. IIl1) und der ausgebauten neuen
Erziehung (s. IV2-10) aber liegt geistige und organisatorische
Titanenarbeit. Bevor wir zu der ausgebauten neuen Er-
ziehung gelangen werden, wird u. a. der junge Mensch der organische
Bestandteil einer von Grund auf umgewandelten, menschlichen
Lebensgemeinschaft geworden sein und die Geisteswissenschaften
werden eine wenn auch andersgeartete, so doch vollig gleichwertige
Exaktheit wie die Naturwissenschaften erlangt haben. Was das
alles in sich schlieft, wird bei der Darstellung jener ausgebauten
Erziehung selber deutlich werden (s. IVz—10). Es wire aber der
verhidngnisvollste Fehler, wenn diese vorweg-
nehmende Schilderung der ausgebauten Erziehung zu
der Annahme verfithren sollte, daB die neue Erziehung (s. IVa-10
und in den Skizzen auf S. 37, 43 der Punkt E) auch ohne die
Zwischenglieder (zwischen A’ und E) geschaffen werden kénnte.
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Die theoretische Darstellung des Sachverhaltes (s. I u. IT) wird
selber schon ein Schritt zur Praxis sein, wenn die voneinander
noch abgeschlossenen Teilgebiete der ,,Wissenschaft vom Menschen®*
und der Kunst des menschlichen Zusammenlebens durch Aus-
einandersetzung mit diesem Buche untereinander in Fiihlung treten
und damit zu einer fruchtbareren Arbeitsweise als ihrer heutigen,
aber auch zu einer vollkommeneren Bewiltigung ihrer Probleme
als in dem vorliegenden Buche gelangen sollten (Aktualisierung
des Punktes A im Sinne der zwei Skizzen auf S, 37, 43). Hat doch
nicht nur die Auseinandersetzung zwischen den verschiedenen Einzel-
wissenschaften, die sich bis ins Unendliche spalten (Psychoanalyse,
Individualpsychologie, Charakterologie, Typologie, der amerikanische
Behaviourism, die russische Reflexologie, die Eidetik u, 4. innerhalb
der Psychologie allein!), sondern sogar zwischen den Richtungen
innerhalb einer und derselben Wissenschaft (beziigl. der Padagogik
s. S. 7) fast vollig aufgehort.

Die Geisteswissenschaften (Geschichte, Biologie, Psychologie,
Soziologie, Asthetik, Ethik, Pidagogik usw.) werden dank den
Kollektivzellen, sowie ihrem Zusammenschlufl untereinander und
mit den Bemiihungen der Fiihrung (Politik, Rechtsprechung,
Staatsverwaltung, Erziehung, Zeitungswesen, Theater, Literatur
usw.) das Reich der Spekulation, ebenso wie das der kiinstlichen
Anlehnung an die Naturwissenschaften (s. z. B. I5) im engeren
Sinne und das der Statistik verlassen und ins Reich der Wirklich-
keit einziehen. Wir wundern uns heute, dafl die Naturwissen-
schaften vor ihrer gesundenden Anwendung in Technik und Medizin,
also noch im Bannkreise der Astrologie und Alchimie doch manches
richtig ahnten. Ganz #hnlich wird es unsere Nachkommen wun-
dern, daB schon vor dem Kontakt mit der zwischenmenschlichen
Wirklichkeit durch die Kollektivzellen und die immer wachsende
Verflechtung der Geisteswissenschaften und ihrer Anwendung, diese
Geisteswissenschaften doch auch schon manche Ergebnisse zeitigten.
Das wird unseren Nachkommen wohl merkwiirdiger scheinen als
der Umstand, der uns heute vielfach in unberechtigte Verzweiflung
versetzt, daBl die Soziologie z. B. sich gegenwirtig von einer po-
litischen Partei und ihren Dogmen ins Schlepptau nehmen liGt
oder in einer lebensfernen, intellektualistischen Spekulation stecken
bleibt. Solange die Austreibung von Teufeln nicht durch wissen-
schaftliche Heilkunst ersetzt werden konnte, war die Naturwissen-
schaft der Phantastik. preisgegeben. Solange die Staatsmacht
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Taschenspielern mit Masseninstinkten gehorcht, kann auch die
Soziologie, Asthetik, Ethik, Pddagogik usw. sich im wesentlichen
und in der Regel nur mit ,,Einteilungen* und begrifflichen Kiinsten
aller Art beschiftigen.

Auch das vorliegende Buch kann diesem Zustand keineswegs
ein Ende machen, ebensowenig wie die theoretische Kritik an den
Alchimisten und Astrologen verhindern konnte, daf man Fragen
der Naturforschung statt durch das Experiment durch Nach-
schlagen in der Heiligen Schrift oder in den Schriften des Aristoteles
entschied. Das vorliegende Buch hat, wie gesagt, einen neuen
ZusammenschluB zuschaffen, der die Geisteswissenschaften
untereinander zu Fithrungswissenschaften und mit der Praxis als
der Fiihrung = Gestaltung des menschlichen Lebens und Zu-
sammenlebens zusammenfassen. wird. Nicht nur der ,,Glaube an
die tiberbriickende Kraft der alten Aufklirungsideen*, sondern
der Glaube an die Macht des bloBen Gedankens iiberhaupt (s. I 4),
das Leben zu formen, treibt die heutigen Menschen auf der einen
Seite in die Resignation, auf der anderen in Dogmatik und Phan-
tastik. Der Gedanke vermag gar manches und mit Recht nennt
Mephistopheles bei Goethe ,,Vernunft und Wissenschaft® ,,des
Menschen allerhéchste Krafi“. Aber nur in der Berithrung mit
der Wirklichkeit sind sie groB. Denn ,,grau ist alle Theorie und
grin des Lebens goldener Baum‘. Die Wissenschaft vom Kollek-
tivum (auch die Psychologie ist in ihren wichtigsten Teilen letzten
Endes zwischenmenschlichen Charakters!) ist ohne die Entstehung
eines wirklichen, d. h. zur Gestaltung entschlossenen und sei
es noch so kleinen Kollektivums ganz einfach undenkbar (s. ITI 1).

So setzt denn die ganze folgende Darstellung die Schaffung
der Kollektivzellen (A’) und den ganzen weiteren Weg
von A’ bis E (s. S. 37, 43) und damit unter anderem auch die
Uberwindung ungeheurer Gegenkrifte vor-
aus. Auf dem Gebiete des Schulwesens selber ist vor allem die
Gegenkraft des Bureaukratismus zu nennen, die entsprechend dem
Gedankengang des polnischen Ministers Czerwifiski nicht totge-
schimpft, die nur durch eine zweckentsprechende Verkniipfung
mit dem Erwachsenenleben abgelést werden kann, weil nur eine
.solche Verkniipfung auch eine hessere, organischere Bewiltigung des
zu lenkenden Apparates erméglichen wird.

Durch eine Verkniipfung der Geisteswissenschaften untereinander
und mit derprak tisch en Gestaltung des zwischenmenschlichen
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Lebens wird eine neue Epoche des menschlichen Lebens iiberhaupt
eingeleitet werden, weil 1. die Entwicklung der Geisteswissen-
schaften (Gestaltung des zwischenmenschlichen Lebens) im Ver-
gleich zu der der Naturwissenschaften (Beherrschung der Materie)
sichtlich noch vor uns liegt, und 2. seitdem die Naturwissenschaften
durch Technik und Medizin mit der Praxis in Verbindung gebracht
worden sind (ebenso wie die Geisteswissenschaften mit ihr
werden in Verbindung gebracht werden, sobald das vor-
liegende Buch einen fruchtbaren Boden gefunden haben wird),
diese Naturwissenschaften geradezu zu etwas vollig Neuem ge-
worden sind. Wie lange ist es her, daBl eine Stelle des Buches Josua
iiber die Bewegung oder Nichtbewegung der Sonne mehr entschied
als alle Beobachtungen zusammengenommen? Erst 1785 gab es
die erste primitive Dampfmaschine, seit 1804 die erste Lokomotive.
Noch fiir Napoleon war die hochste erreichbare Geschwindigkeit
7 km in der Stunde. Der erste Dampfer, der 1819 den Atlantischen
Ozean iiberquerte, brauchte zu seiner Fahrt noch Monate, 1910
hingegen gab es schon Schiffe, die diesen Weg in 5 Tagen machten.
Erst seit 1837 wird der Telegraph angewendet. Eine praktische
Verwendung der Elektrizitit datiert sogar aus den Anfangsjahren
des 19. Jahrhunderts. Die praktische Verwendung der Flugmaschine
liegt micht einmal so weit zuriick, daBl sogar junge Menschen sich
nicht an ihren Beginn erinnern kénnten, es ist erst 23 Jahre (1909)
her. Kurz, seit der Franzosischen Revolution ist, wie Wells so ein-
drucksvoll bemerkt, ein groBerer Fortschritt der materiellen Lebens-
bedingungen vor sich gegangen als zwischen den Tagen Pepis von
Agypten um 6000 v. Chr, und Georg III. von England, der 1760
n. Chr. die Regierung antrat. :
Auch die Gestaltung des zwischenmenschlichen Lebens und die
Lehre von ihm (Geisteswissenschaften = Fiihrungswissenschaften)
miissen eine grundlegende Wandlung erfahren. Freilich darf man
von Biichern, die einer solchen Entwicklung, gleich dem vorliegen-
den, die Wege bahnen wollen, nicht verlangen, daB sie die Linie
A E (s. S. 37,43) mit ihren Einzelheiten zeichnen sollen. Das Hin
und Her zwischen Theorie und Praxis ist hier ebenso unentbehr-
lich, wie ein Roger Bacon (etwa 1210—1293) seinen Schrei nach
dem Experiment als Quelle naturwissenschaftlicher Erkenntnis noch
keineswegs darauf stiitzen konnte, daBl er bereits die Fruchtbarkeit
des Experiments durch die Lehren der Flugtechnik und die Lehren
der Biochemie bewiesen hiitte. Da mufite eine lange Geschichte
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der praktischen Technik und Medizin zusa mmen mit der
Entwicklung der naturwissenschaftlichen Theorie naturnotwendig
erst vorausgehen,

Darum kann es auch nicht entscheiden, ob alle
Einzelheiten, wiesieim folgenden als ,,Erziehung zur Kraft*
auseinandergesetzt werden, tatsichlich gerade so zur Verwirklichung
gelangen werden. Auf der Entwicklungsstufe des Punktes A (s. S. 37,
43) kann die Darstellung des Punktes E, die ja den Inhalt der fol-
genden Kapitel bildet, nur die Richtung des Weges zeigen
und seine Gangbarkeit beweisen, nicht aber die einzelnen
Phasen seiner Durchschreitung vorwegnehmen, die ihre endgiiltige
Form erst im Schreifen selber annehmen kinnen.

NATURLICHES INTERESSE.

In Ermangelung eines schrittweisen, aber umfassend plan-
milligen Vorgehens haben bisher weder Verinderungen von Lehr-
plinen (s. I2) noch die Arbeitsschule (s. I3) noch die Schule der
Freiheit (s. I 4) noch die experimentelle Pidagogik (s. 1) ein natiir-
liches Interesse schaffen kénnen. Beruht doch die Unnatiirlichkeit
des Interesses letzten Endes weder auf einer unglicklichen
Auswahl der Lehrficher, noch auf dem Buch als Lernmittel, noch
auf Unfreiheit, noch auf einem Mangel an Exaktheit im Sinne der
Naturwissenschaften, sondern all diesen Mingeln liegt, soweit es
wirklich Méngel sind, der mangelnde Zusammenhang
mit dem Erwachsenenleben zugrunde. Nur durch die
Schaffung eines solchen (s. III 1, 2) kann daher auch der zweckent-
sprechende Lehrstoff gefunden werden, der dann freilich gar kein
Lehrstoff mehr, sondern eine wirkliche Briicke zum wirklichen
Leben sein wird. Nur durch die Schaffung des fehlenden Zusammen-
hanges mit dem Erwachsenenleben kann der Zigling jener wahren
Freiheit teilhaftig werden (s. II 3), die nicht eine Flucht vor der Ver-
gangenheit und damit im Grunde vor sich selbst, sondern die Be-
wiiltigung der Vergangenheit einerseits und die Uberwindung der
personlichen Unzulinglichkeiten des zu Erziehenden andererseits
bedeutet. Nur durch Zusammenhang mit dem Erwachsenenleben
kann auch das Seelische jene Exaktheit erlangen, die es ohne ge-
waltsame Analogie nach den Naturwissenschaften, der Eigenart des
Lebendigen entsprechend zu neuer Fruchtbarkeit gestaltet. Kro-
potkin schreibt, ,,wie sehr es Kinder und junge Leute nach prak-
tischer Verwendung des in der Schule erworbenen Wissens verlangt
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und wie toricht die Jugendbildner sind, die nicht einzuschen ver-
mogen, welche michtigen Hilfsmittel ihnen nach dieser Richtung
zu Gebote stehen, um ihren Schiilern das wahre Verstindnis des
Gelernten beizubringen. . . All dieser Drang unserer Jugend nach
wirklicher Arbeit ist umsonst und das nur, weil sich unsere
Auffassung von der Aufgabe und der Methode der Schule noch
immer nicht von den mittelalterlichen Anschauungen der Schola-
stik und des Klosters [also einer Welt der Unerwachsenen neben
dem Leben, wie sie mit grandiosen Mitteln aufs groBziigigste auch
durch die moderne amerikanische Erziehung neu aufgebaut wird]
freigemacht hat“. :

Ja, Beseitigung der Scholastik (s. IT2), Beseitigung der
Schule als Lebensersatz, das und nichts anderes, kann
die Losung sein. Kann dies jedoch anders geschehen, als wenn Theorie
und Praxis miteinander in einen organischen Zusammenhang ge-
bracht werden? Die Schule als Lebensfunktion muB8 aber
wie jede Lebensfunktion aus einer Keimzelle, und da es sich um das
Leben eines Kollektivums handelt, aus einer Kollektivzelle hervor-
gehen (s. III1). Nur eine solche Kollektivzelle mit ihren natur-
notwendigen Auswirkungen kann auch den Sieg des Marxismus
iiber den lebensfremden Idealismus jenem neuen Dogmatismus ent-
reilen, der die Frucht jenes Sieges schon véllig zu verschlingen
droht. In dem MaBe, als die Fortschritte des Marxismus (Uber-
windung des lebensfremden Idealismus, Kollektivismus) zum All-
gemeingut aller werden, miissen auch seine Mingel (Dogmatismus
und Verhetzung) verschwinden, wenn er in Hinkunft wieder die
Hoffnung der vorwirtsstrebenden Teile der Menschheit werden soll
(s. III2). Ein Kollektivismus ohne Dogmen wird die ewig werdende
Wirklichkeit mit dem ebenso ewig schépferischen Denken zusammen-
schliefen und diesem dadurch zugleich das natiirliche Interesse der
Erwachsenen und der Unerwachsenen erschlieflen.

Die entscheidende Bedeutung des natiirlichen Interesses fiir
den Unterricht hat besonders die Schépferin des Daltonplanes,
die - Amerikanerin Parkhurst, erkannt, indem sie die Lehrer mit
Fuhrleuten vergleicht, die ihre Pferde an einen Bach zur Trinke
fiihren, ohne die Pferde zum Trinken zwingen zu wollen. Der Dalton-
plan (s.'S. 18) hat (ganz besonders in Ruflland, aber auch in allen
méglichen anderen Lindern, sogar in Japan) vor allem deshalb so
grofle Erfolge aufzuweisen, weil er dem natiirlichen Interesse der
Schiiler bedeutend mehr entgegenkommt als die sonst iiblichen
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Methoden. Vor allem ist bei Einfiihrung des Daltonplanes der
Heranwachsende bis zu einem gewissen Grade Herr seiner Zeit,
indem jeder Gegenstand (freilich im Sinne des Intellektualismus und
daher mechanistisch!) in hundert Arbeitseinheiten eingeteilt wird,
die sich der Schiiler aber doch nach Belieben aufteilen kann. Wo
der Daltonplan eingefiihrt ist, wird daher kein Schiiler mehr ge-
zwungen, sich auch dann weiter mit einem Gegenstande zu befassen,
wenn er infolge seiner gréferen Begabung fiir diesen Gegenstand
mit ihm schon fertig ist und die Zeit viel besser fiir einen anderen
brauchen kénnte. Das ist gewill kein kleiner Fortschritt, wo sonst
der Schiiler oft gezwungen wird, was ihn langweilt, zu tun, und
das, was ihn interessieren wiirde, beiseite zu lassen. . Auch die Be-
niitzung der wissenschaftlichen Literatur durch die Schiiler selbst
statt des unsinnigen ewigen ,,Vortragens® ist gewif} ein Vorteil, Aber
der Bildungsproze ist im Gegensatz zu Helene Parkhurst nichts
weniger als ein Bach, aus dem man Kinder nach ihrem Belieben
trinken lassen kann., Er ist im Gegenteil in seinen wichtigsten Be-
standteilen (s. IVs) etwas, was erst durch eine schrittweise, aber
planmifBige Bewiltigung des Lebens, durch eine schiopferische Be-
gegnung zwischen dem Werdenden im Zbgling und dem Gewor-
denen um ihn herum, geschaffen werden wird. Darum kann
nicht der Daltonplan, vielmehr mufl Pidagogik als Jugendfithrung
und damit als organischer Bestandteil einer Agogik (Fiihrung)
unsere Losung sein. Daf nur kollektives Schaffen ein natiirliches
Interesse und damit gemeinsames Wissen (Erziehung, Kultur) her-
beifithren kann, kénnte z. T. auch die bloBe Erwigung lehren, Nur
wenn ich mit jemand einen Teil meines Lebens gemeinsam auf-
baue, interessiert mich in einem wirklich ernsten Sinne, was er tut.
Sonst bleibt nichts anderes gemeinsam als leere Worte und — die
tote Vergangenheit, die daher auch fiir ein Erziehungswesen, das
einer Gemeinsamkeit im Leben so fern steht wie das gegenwirtig
herrschende, den Mittelpunkt bilden muBl (s. IV3). Gemeinsame,
lebendige Gegenwart kennen wir vorldufig nur auf wirtschaftlichem
und technischem Gebiete. Hier haben uns die materiellen Wirklich-
keiten schon zur Gemeinsamkeit — gezwungen, weshalb wir Wirt-
schaftlichem und Technischem gegeniiber — eine weitere Stiitze
fiir den entscheidenden Zusammenhang zwischen kollektivem Leben
und kollektivem Interesse — auch auf ein ernstes, natiirliches Inter-
esse stoflen. Autotypen oder Preisschwankungen gegeniiber hort
die Frage des natiirlichen Interesses auf, Problem zu sein. Das
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Wirtschaftliche aber fithrt sofort, das Technische auf kleinen Um-
wegen, zur ,,Wissenschaft vom Menschen®. Dann tritt der Mensch
selber mit seinem ganzen Leben, nicht nur mit dessen wirt-
schaftlicher und technischer Seite in den Kreis der Belehrung ein,
die darum ohne Fithrung dann nicht mehr méglich ist (s. IVs). Das
Leben selber ist der Bach, aus dem die jungen Menschen die
Kraft fiir ihr eigenes schopfen miissen, vorausgesetzt, daB} dieses
Leben ihnen nicht als hoffnungsloses 'Chaos, sondern in einem
Stadium fortschreitender Bewiltigung entgegentritt.

Schon Vierkandt hat festgestellt, daf} in ,,allen Bereichen der
persdnlichen Lebensfithrung wie der iibrigen Kulturgiiter ein auf-
fallender Mangel ,,an Prizision, an Zeitausniitzung, an besonnener
Disposition, an Grofziigigkeit* hervortritt. Da dtirfte der Umstand,
daB junge Menschen sich in der Regel zwar fiir Autos oder Waren-
preise, nicht aber fiir Geschichte und Literatur interessieren, viel-
leicht damit zusammenhiingen, dafl die Autos und die Warenpreise
einer Welt entstammen, in der ,,Prézision, Zeitausniitzung, be-
sonnene Disposition, GroBziigigkeit” herrschen, wihrend der Inhalt
der Geschichte und der Literatur mit viel Phantastik und einer
eigentiimlichen Art Bauernfingerei zusammenhéngt, die man ge-
wohnlich als ,,Idealismus® zu bezeichnen pflegt (s. IVs). Wenn
Vierkandt aber diese ,,Physiognomie der modernen Kultur* darauf
zurtickfiihrt, dafl ,,im Bereiche der Wissenschaft [gemeint: der
Naturwissenschaft !] und des wirtschaftlichen Lebens . . . . die Lei-
stung die engste Fiiblung mit dem Erfolge hat*, so besagt das,
daf} wir bis heute den Erfolg und damit die Leistung auf dem Ge-
biete der Materie (Wirtschaft, Technik = Naturwissenschaft) eben
schon lange (im Grunde genommen schon seit den Griechen) zu
messen, auf dem Gebiete des Lebens sie aber ernstlich nicht zu be-
urteilen vermégen. Wir brauchen fiir die Geistes-
wissenschaften (Geschichte, Literaturgeschichte, Biologie,
Soziologie, Asthetik, Ethik, Psychologie, Pidagogik usw.) eine
neue Methode der Bewédhrung (s. IVe)., Diese aber
setzt (s. Is, IVs) eine ebensolche Verkniipfung mit dem mensch-
lichen Leben voraus, wie sie fiir die Naturwissenschaften, seitdem
es solche in einer ernsten Form gibt, durch Naturbeobachtung und
Experiment, aber auch durch die praktische Verwendung in Technik
und Medizin geschaffen worden ist. Hat man die Exaktheit auf
dem Gebiete der Naturwissenschaften durch das Teilen gewonnen, so
wird es auf dem Gebiete des Lebens gerade durch das Zusammen-

Epstein, Erziehung und Wirklichkeit. 10
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fithren geschaffen. Die Kollektivzelle und ein gleichzeitiges Hinein-
wachsen in die Wissenschaft vom Menschen, be-
gleitet von einem werdenden kollektiven L eben des Menschen,
wird dieses Zusammenfiihren hervorbringen. Damit wird aber das
- nattirliche Interesse weit iiber das rein Wirtschaftliche und rein
Technische hinausgewachsen sein, so dafl es fihig werden wird, an
Stelle des bisherigen Drills auch der Triger der Erziehung zu werden.

DIE WISSENSGEBIETE.

Mit der Zuriickdringung der klassischen Sprachen (s. I2) ist
der Unterricht in der Muttersprache auch dort
in den Mittelpunkt gertickt worden, wo dies nicht wie bei der ,,deut-
schen Oberschule* programmifBig geschehen ist. Ist doch aufler
der Mechanisierung (s. S. 5f.) und einer Interessensolidaritit mit den
Besitzenden an den Absolventen der htheren Schule (Mittelschule)
nichts in der letzten Zeit so sehr hervorgetreten wie ihre Uberlegen-
heit im Gebrauch der Muttersprache. Die Fihigkeit, schon Latein
zu sprechen, ist bis zu einem gewissen Grade von der Fihigkeit,
schén Deutsch zu sprechen, als eines der wahren Lehrziele abgelost
worden. Und bei der Wiedererweckung zuriickgedringter National-
sprachen, wie des Tschechischen, Magyarischen oder des Hebrii-
schen haben die betreffenden Mittelschulen charakteristischerweise
die entscheidende Rolle gespielt.

Darum spiegelt auch der Unterricht der Muttersprache am deut-
lichsten den problematischen Charakter der heutigen Erziehung
wieder. Beherrschung des miindlichen sowie des schriftlichen Aus-
drucksund die Kenntnis der nationalen Literatur sind seine Hauptziele.

Den schriftlichen Ausdruck glaubt die isolierte Kinderfithrungs-
schule am besten zu vervollkommnen, indem an bestimmten Tagen
iiber bestimmte ,,Themen* ,,Aufsitze® (s. S. 20) gemacht, die Fehler
»korrigiert* werden, der richtige Gebrauch durch ,,ﬁbungen“ veran-
kert wird und so diese Fehler nach und nach beseitigt werden. Fiir
die Pflege des miindlichen Ausdrucks sicht man meist von jeder Me-
thode ab und beschriinkt sich einfach auf das Prinzip der Ubung,
das oft noch durch ein miindliches, aber meist weniger zeremonielles
»Korrigieren* erginzt wird. Wenn man jedoch beobachtet, wie
wirklich — meistens wird eine Fremdsprache das beste Beobach-
tungsmaterial sein — ein sprachlicher Fehler abgelegt wird, so
sieht man, dal sprachliche Fehler dann am schnellsten
abgelegt werden, wenn wir sprechend Menschen gegeniiberstehen,
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die wir einerseits aus irgendeinem Grunde
schdtzen und die andererseits selbst gepflegt
sprechen, — die theoretische Unterweisung hat praktisch eine
sehr geringfiigige Wirkung — oder wenn wir etwas praktisch
Wichtiges schriftlich abzufassen haben. Die Ablegung der
Fehler erfolgt vorwiegend ohne Dazwischentreten des BewuBtseins.
Darum wird Schulung in der Muttersprache nur in dem MaBe
fruchtbar werden konnen, als die Kollektivzellen (s. III1) sich
praktisch auswirken (s. III2) und ein geistiges Leben
schaffen werden, aus dem ein allgemeines Bediirf-
nis hervorgehen wird, dafl wenigstens unter Menschen, die héhere
Anspriiche an ihre Lebensfithrung stellen, auch die Sprache
als das Werkzeug dieses geistigen Lebens in-
stand gehalten, in den Biichern und Zeitungen, die sie
lesen, z. B. nicht immerfort ,,offenbar** und ,,scheinbar®, ,,wie®
und ,,als* verwechselt wird, dall auf Banknoten der Republik
Osterreich nicht vor ,,Nachmachung® gewarnt wird usw. usw.

Bis zur Befreiung der Schule aus ihrer Lebensfremdheit aber
kénnen wir nichts anderes tun, als den Sisyphuscharakter
der isolierten Kinderfiihrungsschule soweit als moglich abzu-
schwiachen, indem etwa die Aufsatzthemen nur im Notfalle,
d. h. wenn die Schiiler bis zu einem bestimmten Termin nicht selber
ein Thema wihlen, aufgedringt werden. Wenn ein Schiiler gerade

- den Drang dazu fiihlt, kann er ja z B. mit still Zeichnenden zu-

sammengesetzt werden und seinen Aufsatz schreiben. Das Prinzip,
die Selbstindigkeit der Arbeit zu iiberwachen, ist doch schon durch
die Klassifikation der Hausarbeiten durchbrochen worden, noch
mehr aber durch den Plan, sogar bei der Reifepriifung hiusliche
Arbeiten heranzuziehen. Das Miflverhiltnis zwischen Kraftaufwand
und Erfolg wird durch solche Einzelreformen freilich nicht besei-
tigt werden. Das ist nur durch schrittweise, aber unaufhaltsame
Ersetzung der isolierten Kinderfithrungsschule durch Jugendfithrung
als organischem Bestandteil einer Gesamtfiihrung méglich.

Schon Rudolf Hildebrand hat gemeint: ,,Ja, wenn der Lehrer
gleich das Interesse erfassen kénnte, das eben in ihnen [den Schiilern]
waltete, den Gegenstand aufnehmen, den sie eben untereinander
verhandelten, fortfahren, wo sie aufgehort, die logischen, sittlichen
oder Rechtsfragen, wie sie in jedem Streit liegen, vornehmen und
abfragend und bessernd und berichtigend unter ihrer Mithilfe all-
mihlich klar aussprechen, was sie dunkel gefiihlt oder gesucht,

10%
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noch besser sagen, was sie eben sagen wollen, so dafB sie dabei das
Gefiihl hitten, wie sie es mit haben finden und in reinlichere Form
fassen helfen . . .“ Was wiire das aber anderes denn Jugendfiithrung
als organischer Bestandteil einer allgemeinen Fiithrung? Menschen,
die etwas zu sagen haben, lernen eben selbst, es auch gut und schén
zu sagen. Die nichts zu sagen haben, denen hilft im wesentlichen
alle Ubung und aller Unterricht der Muttersprache nichts. Denn
daB die Sprache nicht selber Geist ist, sondern viel besser zu ihrem
Rechte kommt, wenn sie als das aufgefalt wird, was sie ist, nim-
lich als das wichtigste Werkzeug des Geistigen, ohne welches sie
daher auch nicht gelehrt werden kann, hat u. a. H. G, Wells erkannt:
»Die Sprache leistet dem Denken dieselben Dienste, wie etwa die
Buchhaltung einem Geschifte. Sie zeichnet die Gedanken auf,
legt sie fest, und erméglicht immer vielfiltigere Gedankenginge.
Sie ist gleichsam die Hand des Geistes, die faBt und festhalt.* Und
wie die Lihmung der Hand ihre Ursachen im Gehirn hat, so hingt
jede Sprachkultur von der Kultur im allge-
meinen ab. Bis die Schule ihre jetzige Hohlheit als isolierte
Kinderfithrungsschule iiberwunden haben wird, wird die ,,Schulung
der Muttersprache* als spezielle Aufgabe des Unterrichtes iiber kurz
oder lang verschwinden, ebenso wie mit der Scholastik auch die
»»Dialektik und die ,,Rhetorik* verschwunden sind. Man wird
dann merken, dafl der Wegfall einer Schulung in der Muttersprache
als spezielle Aufgabe des Unterrichtes gerade fiir die wirkliche Be-
herrschung der Muttersprache nicht nur keinen Verlust, sondern
im Gegenteil Gewinn bedeutet. Noch deutlicher hat es Wilhelm
Paulsen ausgedriickt: ,,Sprachnétigungen und Sprachveranlassungen
zu schaffen, ist die bewuB te Aufgabe des Sprachunterrichts.
Das bedeutet aber, das volle flutende Leben selber an die Jugend
heranzuleiten. Dies ist besonders in einer Zeit wie der unseren
wichtig, von der Klatt gezeigt hat, wie ,,Wissenschaft, Dichtung
und Kunst in ausgefahrenen Gedankenbahnen laufen®, und ,,immer
mehr an Wirkung verlieren, weil kein Mensch mehr im Leben so
etwas braucht®. Nichtsdestoweniger ist ein einfaches Abschaffen
des Schulaufsatzes nicht der Weg zur Losung; nur die Ersetzung
der isolierten Kindexfiihrungsschule durch Jugendfihrung im
Rahmen einer Gesamtfithrung kann auch die Entwicklung der
Muttersprache beim Kinde und beim Jugendlichen wiederum auf
eine natiirliche Grundlage stellen.

Ja zuniichst, bevor der lange Weg gegangen sein wird, den dieses

.
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Buch zeichnet, kénnen wir nicht einmal die Grammatik beseitigen,
die fiir den Unterricht der Muttersprache an der isolierten Kinder-
fiithrangsschule der ruhende Pol in der Erscheinungen Flucht ist.
Solange der Mensch so wenig zu sagen haben wird wie das Produkt
der isolierten Kinderfithrungsschule, kann er Kriicken nicht ent-
behren. Schon Brunot hat nachgewiesen, wie unzuldnglich selbst
die primitivsten grammatischen Unterscheidungen sind. Die Kluft
zwischen Sprache und Logik ist ja in ausgiebiger Weise auch Gegen-
stand der Sprachphilosophie gewesen, die isolierte Kinderfiihrungs-
schule aber kann der Grammatik nicht entraten. Grammatiken, die
die Unnatiirlichkeiten der iiblichen trotzdem beseitigen wollen, sind
fiir die isolierten Kinderfithrungsschulen unbrauchbar, fiir die Schule
der Zukunft aber iberflissig. Fiir die isolierte Kinderfithrungs-
schule ist ein Hauptziel des Grammatikunterrichtes eben jene
Mechanisierung, durch die das Chaos verhiitet wird (s. S. 5); fiir
die Schule der Zukunft hingegen ist j e d ¢ Grammatik als besondere
Unterrichtsaufgabe iiberfliissig, weil in ihr die Sprache durch ein
Bediirfnis, vorhandenes geistiges Leben auszudriicken, nicht aber
durch ,,Gesetze” geformt und ausgestaltet werden wird. Bis zur
Schaffung dieses Zustandes wird ein ewiges Hin und Her zwischen
einer Lockerung der Grammatikfesseln und dem Bedauern tiber
die Lockerung (weil man sie ja doch nicht entbehren kann!) nicht
zu umgehen sein. Nur in dem MafBe, als die isolierte Kinderfithrungs-
schule durch eine Jugendfithrung im Rahmen einer allgemeinen
Fithrung abgeltst werden wird, werden die Anschauungen Wilhelm
Paulsens zur Wahrheit werden: ,,Sprachwissen, Gram-
matik und Orthographie, auch Sprachtechnik
sind unerliBliche Hilfen zur Vereinfachung des Ausdrucks und zum
bewuBten Gestalten in der Sprache. Aus dieser Aufgabe ergibt sich
ihre dienende Stellung im natirlichen Sprach-
unterricht. Wo sie herrscht, zerstort sie das sprachliche Leben
oder liaflt es unentwickelt.*

Da die isolierte Kinderfithrungsschule vor allem durch den
Literaturunterricht geistiges Leben in die Schule hin-
eintragen zu kénnen glaubt, muBl es zu denken geben, dal gerade
der Literaturunterricht im Rahmen der isolierten Kinderfithrungs-
schule sichtlich nicht mehr ein und aus weill. Ja, Haacke meint
vom Lehrer des Literaturunterrichts: ,,Der Lehrer muB} . . . . eigenes
tiefgehendes Leben offenbaren und die Schiiler in sein Herz hinein-
sehen lassen.* Glaubt jemand, dafl die Hilf- und Ratlosigkeit des
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Geistigen, wie wir sie z. B. bei Wassermann (s. S. 46) mit solcher
Wahrhaftigkeit formuliert gefunden haben, auch gegeniiber einer
Schulklasse mit ihrer Massenpsychologie ,,offenbart* werden kann ?
Ist der Lehrer der isolierten Kinderfithrungsschule nicht vielmehr
gezwungen, den ,,Idealismus® des entsprechend ausgewihlten lite-
rarischen Produktes als Schild vor sein Herz zu halten, das durch
jahrelang verkiindete wurzellose Geistigkeit leer und hohl geworden
sein muf ? Freilich sind auch hier Erleichterungen méglich. Wenn
Haacke z. B. vorschligt, Goethes ,,Grenzen der Menschheit® und
»Das Gottliche* zu streichen, so wird man vielleicht das Vorschreiben
tiberhaupt fallenlassen, in der Klasse eine Auswahl aushingen, damit
die Schiiler sowohl die Schul- als auch die Hauslektiire in einem
mboglichst grofen Umfange selbst auswihlen. Aber die Haupt-
schwierigkeit des Literaturunterrichtes liegt gar nicht in der Awus -
wahl. Wenn es richtig ist, daB Goethes Dorothea nicht mehr
als Idealgestalt empfunden wird, gilt das nicht auch fiir das Gret-
chen? Die Jugend sucht iiberhaupt keine Idealgestalten mehr, sie
will mit Hilfe des Literaturwerkes sich selbst und die Gegenwart
verstehen lernen. Und darum geht es, d as sucht sie beim Lehrer.
Sehr ‘gut sagt Buchhold: ,,Alle idealistische Padagogik ist zum
Teufel gegangen, weil sie geglaubt hat, den Teufel durch ein idea-
listisches System ignorieren oder meiden zu kénnen.”“ Lesen kann
die Jugend selber, die Erde ist von Biichern geradezu iiberschwemmt.
Aber die Briicke zur Gegenwart sucht sie in
der Schule. Kann sie der Lehrer der heutigen Schule bieten ?
Hier liegt das Problem.

»Die jungen Menschen®, sagt Haacke, ,,stehen heutzutage dem
Leben anders gegeniiber als wir in ihrem Alter. Sie miissen es. Poli-
tische, gesellschaftliche Ideale sind ihnen zusammengebrochen, un-
erschiitterlich scheinende Ansichten und Urteile haben sich als frag-
wiirdig erwiesen, tiberall ist Neues im Werden, aber noch bietet es
nirgends festen Halt. Fiir viele bedeuten bei der Berufsiiberlastung,
wirtschaftlichen Not und oft auch Vergniigungssucht der Erwach-
genen Elternhaus und Familie nichts mehr. Die beruflichen Aus-
sichten, die sie vor sich sehen, sind niederdriickend. Ist es ein
Wunder, daB sie niichterner, realer, hiirter dem Leben gegeniiber-
stehen als das Vorkriegsgeschlecht ?*

Darum kann der Literaturunterricht keineswegs darin bestehen,
eine Insel der Seligen, aber auch nicht eine Rotte von verantwortungs-
losen Aufrithrern zu schaffen. Er mufl im Gegenteil der Jugend
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helfen, des wirklichen Lebens, so wie esist, tatsichlich Herr zu werden.
Da wird aber d as Prim4re nicht mehr der Literaturunterricht,
sondern ein Lebensunterricht sein miissen, unter dem
man schlieBlich nichts anderes als — Fiihrung verstehen kann.
Wie wir gezeigt haben, dal der junge Mensch der Zukunft nur
durch eine im Leben wurzelnde Geistigkeit richtig reden und schreiben
lernen wird, so wird er nur durch eine solche auch die Literatur ver-
stehen und — gliedern lernen. Lebensbeschreibungen kann er selber
nachschlagen und es ist noch sehr die Frage, ob er sein Menschen-
tum erhdht, wenn er recht viele dieser Lebensheschreibungen her-
zusagen weill. Aber wie steht er, wie steht der Lehrer zur sexuellen,
zur sozialen Frage, die in der Literatur immer mehr in den Vorder-
grund treten ? Nur der Lehrer der Erziehung zur Kraft wird auf
diese Frage in seiner Art und damit, soweit es moglich ist, befriedi-
gend zu antworten wissen (s. IV8). Dann werden die Kunstwerke
der Literatur uns helfen, ,,uns iiber die engen Grenzen unseres indi-
viduellen Lebens auszudehnen®, statt dieses Bediirfnis durch un-
gesundes Asthetisieren in den Hintergrund zu dréngen, indem man
es etwa durch ein geheimnisvolles ,,Kunstempfinden® ,erledigt®.
Eine solche neue Funktion der Kunst ist aber nur dann méglich,
wenn die kiinstlerische Beleuchtung eines Problems mit einer besseren
praktischen Reaktion auf dieses Problem in einen wirklichen Kon-
takt treten wird (s. S. 82f.).

Was die Sprachen des Altertums, das Lateinische
und Griechische, betrifft (s. S. 9f.), so ist die verhiltnismifig
feste Position des Lateinischen in allen Staaten auBer RuBland
(sogar in Amerika) eine neue Illustration dafiir, wie sehr die isolierte
Kinderfithrungsschule das natiirliche Interesse des jungen Menschen
von der ortlichen und zeitlichen Gegenwart in die ortliche
und zeitliche Ferne lenken und damit unschidlich machen
muB. Diesem Zweck entspricht das Lateinische und Griechische
in idealer Weise. Was sonst fiir ihre Einfithrung als obligate Lehr-
gegenstinde angefithrt wird, ist hingegen véllig unhaltbar. Das
Alter der beiden Sprachen ist ein ebenso schlagender Grund fiir
ihre Beibehaltung im Unterricht, wie es etwa der Schluf} wire,
weiter mit Petroleum zu leuchten, weil es unsere Vorfahren so und
so viele Jahrhunderte getan! Von der logischen Bedeutung der
Grammatik war schon die Rede (s. S. 41). Die besondere Ge-
nauigkeit, die man sich angeblich durch das Lateinische aneignet,
ist in der Praxis, soweit sie nicht viel besser durch praktische Be-



152 ' Moderne Sprachen

titigungen, besonders im Zusammenhange mit der modernen
Technik geiibt wird — eine auf Lebensfremdheit beruhende Pe-
danterie, eine geradezu gefihrliche Gleichsetzung von Wichtigem
und Unwichtigem. Zur Erklirung von Fremdwortern aber kann
das Lateinische und Griechische jeweils herangezogen werden, auch
wenn es der Schiiler nicht gelernt hat. So bleibt als Grund fiir das
allgemeine Studium der kiassischen Sprachen nur das Eindringen
in die betreffende Kultur, eine Frage, die im Zusammenhange mit
den lebenden Sprachen behandelt werden soll.

Der Unterricht der modernen Sprachen hat im all-
gemeinen zwei dhnliche Hauptziele wie der Unterricht der Mutter -
sprache: 1. die Geiibtheit im miindlichen und schriftlichen Ge-
brauch und 2. ein Eindringen in das Kultur- und Geistesleben des
betreffenden Volkes — auf dem Wege iiber dessen Literatur. Die
praktische Erlernung ist durch ein ewiges Schwanken zwischen der
Methode des Lateinunterrichtes (im Franzésischen ,,Plotz*) und
der extremen Konversationsmethode (Berlitz) charakterisiert. Auf
dem Wege zur Methode eines natiirlichen Kontaktes mit der Er-
wachsenenwirklichkeit liegt die Methode Mertner, eine Radikali-
sierung der Methode Toussaint-Langenscheidt. Sie besteht vor
allem darin, daB8 wertvolles Material bequem verstéindlich gemacht
und alle Theorie nur insoweit herangezogen wird, als sie das Ver-
stindnis des Gelesenen fordert. In der isolierten Kinderfithrungs-
schule wird sie sich freilich nur in beschrinktem Sinne auswirken
kénnen. Denn so wie die isolierte Kinderfithrungsschule immer
wieder zum Lateinischen zuriickstrebt (s. S. 15), wie sie bei der
Unterrichtssprache die Grammatik nicht entbehren kann (s. S. 149)
usw., so muf} sie sich in der Praxis immer wieder auch der Me -
thode des Lateinunterrichtes nihern. Denn die Methode Mertner
z. B. setzt vor allem ein sehr lebhaftes natiirliches Interesse (s. IV2)
schon beim Erlernen und ein ununterbrochenes Uben nach der
Erlernung voraus. Darum ist fiir jemand, der schon weiB, zu welchem
Zwecke er die betreffende Sprache in der néchsten Zeit praktisch
brauchen wird, diese Methode zu empfehlen. Bei der groBen Zahl der-
jenigen aber, die in der hoheren Schule (Mittelschule) eine lebende
Sprache lernen, ohne noch zu wissen, wie sie sie verwenden werden,
ist das jetzige Gemisch aus der Methode des Lateinunterrichtes und
der Berlitzmethode praktisch wohl das einzig Mogliche. Mit der
Systematik, die dieses Gemisch doch noch enthilt, ist es méglich,
ein gewisses kiinstliches Interesse zu schaffen und dieselbe Syste-
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matik verhindert auch, daBl das Vergessen des Gelernten unhalt-
bare Dimensionen annimmt. Obwohl aber der praktische Durch-
schnittserfoly des modernen Sprachunterrichtes in der héheren
Schule (Mittelschule) die aufgewandte Zeit und Miihe keineswegs
lohnt, kann im Rahmen des heutigen Unterrichtes eine zulidnglichere
Methode doch nicht eingefithrt werden, sondern auch der moderne
Sprachunterricht erfordert eben die Ersetzung der isolierten Kinder-
fithrungsschule durch Jugendfithrung im Rahmen einer allgemeinen
Fihrung,

First eine im Leben natiirlich verankerte Geistigkeit wird durch
allgemeine praktische Vorteile der Sprachbeherrschung jenes Mafl
von Beschiftigung mit fremden Sprachen ermoglichen, das allein
die Anwendung von Methoden in der Art der Mertnerschen praktisch
fruchtbar macht und durch dieses Interesse werden die so erwor-
benen Kenntnisse sich auch solange erhalten, bis der Betreffende
sie auch sonst praktisch brauchen wird. Die Erlernung der Sprachen
selber wird zum groBiten Teil durch Selbstunterricht erfolgen, wo-
bei die Lehrbiicher von Mertner und das Linguaphon ausgezeichnete
Dienste leisten werden. Die Lehrer werden nur dann eingreifen,
wenn es notig sein wird und sich im iibrigen der Schaffung jener
im Leben verwurzelten Geistigkeit widmen, welche die Voraus-
setzung dieser ganzen Erziehung und damit auch des Sprachstudiums
ist (s. IVe). In der heutigen Schule ist der Zugang zur Kultur eines
Volkes iiber dessen Literatur grétenteils nur eine Fiktion (s. S. 12).
Im Rahmen einer Erziehung zur Kraft hingegen, einer Jugend-
fithrung also als organischen Bestandteils einer allgemeinen Fithrung,
werden die Heranwachsenden, gestiitzt auf ihre Fiihrer, sich
mit den Fragen der Gegenwart auseinandersetzen (s. IVé) und
durch die geistige Ausprigung dieser auch auf andere Sprachen
iibergreifenden Auseinandersetzung eine immer groffere Ausdrucks-
fahigkeit erlangen. So werden die Heranwachsenden in das Wesen
anderer Volker eindringen, sich daher auch wirklich praktisch die
betreffende Sprache aneignen und auch behalten, weil das natiirlich
verwurzelte Interesse ihnen diese Sprache zu einem dauernden Be-
diirfnis machen wird. Dann werden sich auch Wege finden, einen
groBziigigen Schiileraustausch durchzufiihren, der heute nur spora-
disch, wenn auch immer hiufiger in Erscheinung tritt. Eine Korre-
spondenz mit Jugendlichen, deren Muttersprache die betreffende
Fremdsprache ist, wird eine regelm i §ige Einrichtung werden,
bis durch die Kollektivgehirne echtes Menschentum nicht als idea-
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listische Phrase mehr, sondern als Wirklichkeit méglich werden
und man einander infolgedessen auch iiber die Staatengrenzen hin-
iiber wirklich — etwas zu sagen haben wird.

Die Aussichtslosigkeit auch der logisch zwingendsten Reformen
im Rahmen der isolierten Kinderfithrungsschule wird besonders am
Geschichtsunterrichte klar. Prisident Masaryk sagt,
daf ,durch den Historismus, dieses ewige historische
(eigentlich chronologische) Berichten, die Leute die Fihigkeit zu
entschiedenen Entschliissen verlieren®, da ,,durch den Historismus
ein philosophischer und ethischer Dilettantismus im Sinne Renans
entstehe’. Fiir die Literaturgeschichte hat die Notwendigkeit eines
wirklichen Verstindnisses der Vergangenheit aus der
Gegenwart mit genialem Scharfblick Cysarz erkannt. Die
Verwurzelung des Geschichtsunterrichtes in der értlichen und zeit-
lichen Gegenwart, dieser einzige Weg zur dauernden Uberwindung
des Historismus ist aber im Gegensatz zum Intuitionismus (s. IT 4)
Cysarz’ nur dann méglich, wenn dem Lehrer als Teil eines Lehrer-
kollektivs (s. IV7), das mit ins Leben einzugreifen versteht — denn
lebendige Worte missen Taten bedeuten —
die Moglichkeit ernster Bewihrung gegeben wird (s. IV9).

Die Méglichkeiten des Geschichtsunterrichtes an. der Zukunfts-
schule deutet die Grundidee des diinischen Pidagogen Grundt-
vig an, die charakteristischerweise als Antwort auf die nationale
Katastrophe der Dinen im Jahre 1864 entstanden ist und eben
wegen dieses Zusammenhanges mit dem Leben und zwar dem kol-
lektiven Leben einen entscheidenden Schritt zum Geschichtsunter-
richt der Zukunft iiberhaupt bedeutet. Und es ist ebenso charak-
teristisch, dal Grundtvigs Geschichtsbegriff im engsten Zusammen-
hang mit der déinischen Volkshochschule, also der Erwachsenen-
bildung, sich weiterentwickelt hat (s. IV4). Denn Grundtvig war
ganz von dem durchdrungen, was Klatt ,,die Wirklichkeit der Ge-
schichte in der Gegenwart* nennt. Alle Geschichte muB
von der Gegenwart ausgehen und darf einzig
und allein dem besseren Verstidndnis dieser
Gegenwart dienen. Grundtvig schrieb dariiber: ,,Die Wissen-
schaft [gemeint sind die ,,Geisteswissenschaften®] ist allein um des
Lebens, des Menschenlebens willen da, sie darf nicht auf Kosten,
sondern nur zum Dienste und Vorteil, zur Aufklirung und Ver-
schénerung des Lebens getrieben oder geférdert werden, wihrend
sie gewthnlich nur dazu antreibt, uns und anderen das Leben schwer
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za machen, unsere Krifte zu verzehren und unsere Verhiltnisse zu
verwirren. . . . Unsere verkehrte Bildung und Wissenschaftlichkeit,
die gar nicht auf eine wirkliche Ausbeute fiir das Leben berechnet
war, sondern entweder mit Mund oder Feder Kunststiicke liefern
sollte, die zur Anatomisierung anreizen kénnten oder doch auf
Wortzank oder Federstreit hinausfiibren soll, die unsere Ent-
wicklungsstufe ebenso unterhaltsam findet wie eine frithere die
Stier- oder Hahnenk#mpfe.* :

DaB die Auffassung Grundtvigs vom Geschichtsunterricht, ,,die
Forderung des Lebens* miisse ,,die Seele aller unserer Bestrebungen*
sein, sich auch unabhingig von ihm durchgesetzt hat, sehen wir
u. a. auch daran, wie sehr die von Grundtvig angegriffene, ziinftige
Geschichtswissenschaft aullerhalb der Schule durch die Geschichts-
darstellung von Kiinstlern verdringt worden ist (Emil Ludwig
Wells, Maurois), die der ,,Anatomisierung®, der Zerstiickelung des
Lebendigen, nun einmal nicht gut ganz verfallen kénnen (s. S. 81£.).
Daff Grundivig aber den Weg zur Gesundung der Geschichte
in ihrer Verbindung mit dem Handeln sieht oder zumindest ahnt,
zeigt auch seine entschiedene Abneigung gegen die iso-
lierte Kinderfiithrungsschule, die er als ,,Knaben-
wissenschaftlichkeit* bezeichnet. Aber schon Weniger hat erkannt,
dafl uns von Grundtvig trotz seiner noch viel zu wenig gewiirdigten
Bedeutung auch fiir die Zukunfiserziehung, auf die Hugo Berg-
mann schon 1921 aufmerksam gemacht hat, doch eine ,,phanta-
stische Ubersteigerung des Glaubens an Bedeutung und Mission
des Dinenvolkes® trennt. Wohl hat Grundtvig die Hohlheit der
,, Knabenwissenschaftlichkeit* erkannt, aber er war doch zu sehr
Pastor, um nicht den Prediger zu tiberschitzen. ,,Mir ward es ge-
geben®, schreibt er u. a., ,,das grofie Naturgesetz iiber die Wirkung
und Fortpflanzung des Geistes zu entdecken.* Die ,,Forderung des
Lebens® erfaBt man nicht durch irgendwelche Intuitionen (s. IT 4),
sondern nur durch Kollektivgehirne (s. S. 44—47 und zur Funktion
des Gehirns als Vorbild des Kollektivgehirns S. 42ff.). Darum
wird nur mit ihnen zusammen der Geschichtsunterricht der Zukunft
aufgebaut und die geniale Kritik Grundtvigs allgemein fruchtbar
werden,

Nur die Uberwindung des individuell begrenzten Intellektes
mittels der Kollektivgehirne kann auch der Philosophie, die
an den hoheren Schulen (Mittelschulen) z. T. als ,,Philosophische
Propideutik gelehrt wird, wieder einen Sinn verleihen. Mit ihrer
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Bedeutung fiir die Geschichte (s. S. 154f.) ist ihre Bedeutung fiir
den Unterricht und die Erziehung aber keineswegs erschopft. Vor
allem beruht ja der Literaturunterricht fast ganz auf Werten, die
mit der Philosophie in engster Verbindung stehen. Nun hat Ver-
weyen gemeint, daBl, ,,wenn Philosophie . . . . . aufhéren soll, eine
Angelegenheit enger und engster Fachkreise zu sein®, ,,sie ihr Schul-
gewand ablegen und lernen‘ miisse, ,,auf eine nur den Eingeweihten
verstindliche Geheimsprache* zu verzichten (s. S. 96 ff.). Das wird sie
aber erst zu tun vermdgen, bis sie die Sprache der Tat zu sprechen
beginnt (s. S. 99), bis sie — mit anderen Worten — mit der Schaf-
fung von Kollektivgehirnen Hand in Hand- geht. Bis dahin kann die
Zuriickdringung des Intellektualismus nur in einer Beseitigung der
vollig unfruchtbaren ,,Logik* zugunsten der Erkenntnistheorie und
der Probleme der modernen Philosophie in allen ihren Zweigen
bestehen.

Ganz ebenso mufl schon im Rahmen der heutigen isolierten
Kinderfithrungsschule auch die Soziolo gie ihren Platz finden.
In ihrer weiteren Entwicklung als Element der Erziechung ist freilich
gerade sie am engsten an die Uberwindung der isolierten Kinder-
fithrungsschule gebunden. So weist Chalupny auf den gewiB sehr
lehrreichen Umstand hin, daB die Universitit in Catania (Sizilien)
in einem Jahre (1925) drei Preise fiir eine Arbeit iiber die soziale
Gesetzgebung zur Zeit der Gracchen ausgeschrieben
habe, dal aber von einer Arbeit iiber die jetzige soziale Gesetz-
gebung in Italien nichts bekannt geworden ist. Ohne ein Eingreifen
in die Gegenwartswirklichkeit, ohne die Ersetzung der isolierten
Kinderfiihrungsschule durch eine Jugendfithrung im Rahmen einer
allgemeinen Fithrung ist eben jede wesentliche Verbesserung
der heutigen Erziehung aussichtslos. Das gilt auch vom Reli-
gionsunterricht, der weder beseitigt, noch auch weiterhin
in konfessionellen Isolierungszellen mumifiziert werden kann. Ge-
rade die Zuriickdringung des Intellektualismus muf} die religitse
Seite des Menschenlebens zu neuer Geltung gelangen lassen. Wenn
wir freilich lieber von einer religiésen Seite des menschlichen Lebens
als von Religion sprechen, so soll damit gesagt sein, daB die Er-
starkung der religiésen Seite des Menschenlebens mit einer Verein-
heitlichung dieses Lebens Hand in Hand gehen muf} (s. II 2), die
ebenso wie der Erziehung auch der Religion wieder einen Sinn geben
wird. H. G. Wells, der auch den engen Zusammenhang zwischen
dem Soziologischen und Religissen deutlich hervorgehoben hat,
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hat das Wesen der Religion in der ,,Unterordnung des Ich* gesehen:
,,Langsam bricht sich die Erkenntnis Bahn, daB wir aus bloBem
Unverstand Egoisten sind®, wodurch auch klar wird, dafl zwischen
Sachlichkeit und Religiositit nur dann ein Gegensatz besteht,
wenn die Sachlichkeit des individuell begrenzten Intellektes ge-
meint ist. Fin sachliches Verstindnis fir die Probleme des Zu-
sammenlebens (Soziologie im Rahmen der Agogik s. IVs) und
Heiligung des Zusammenlebens (Religion) sind im Grunde eins.
Freilich gilt das einzig und allein von der Soziologie und der
Religion im Zeichen der vereinigten Erkenntnis und Tat (s. S.
37,43), nicht aber im Zeichen des individuell begrenzten Intellekts
als Selbstzweck.

Die grofien Religionen sind nie blof kollektives Erkennen,
sie sind, solange sie kriftig waren, immer auch kollektives Handeln
gewesen. Die jidischen Propheten des 6. Jahrhunderts v. Chr.
griffen nicht nur in die sozialen Verhiltnisse, sondern auch in die
AuBenpolitik jhres Volkes mit grofier Entschiedenheit ein. Der
gleichzeitig entstehende Buddhismus schuf drei J ahrhunderte spiter
die Herrschergestalt jenes grofen Konigs und Politikers Asoka,
von dem Wells sagt, daB ,,von der Wolga bis Japan sein Andenken
heute noch hochgehalten* wird. Kungfutse, der ziemlich zur selben
Zeit wie die jiidischen Propheten und Buddha lebte, reiste von
einem chinesischen Staate zum anderen, um denjenigen zu finden,
der seine Lehren in politische Wirklichkeit umsetzen wollte. Und
iiber den EinfluB des Christentums auf die Gestaltung des kollek-
tiven Menschenlebens braucht man wohl ebensowenig Worte zu
verlieren wie iiber den politischen Charakter des Islam. Die im Zeit-
alter der Aufklirung entstandene ,,Toleranz* ist freilich auch der
Ausdruck der Gleichgiiltigkeit im Rahmen einer Welt, die Exaki-
heit wollte und die sich darum der Materie, bei der sie viel leichter
zu erreichen war, zu- und von der Welt des Menschen, daher auch
von der Religion abwandte. Aber sie bedeutet doch auch die noch
heute wichtige Erkenntnis, daff der Streit um den echten Ring
gleichgiiltig geworden ist, weil nach dem Schwinden jener Gleich-
giiltigkeit nicht mehr eine Rangordnung von derVergangen-
heit her, sondern die Leistung in der Gegenwart iber
den Wert einer Religion entscheiden wird. Ein Ausdruck dieser
neuen Art von Toleranz ist auch die hier mehrfach zitierte Zeit-
schrift ,,Die Kreatur, deren Herausgeber, ein Katholik (Joseph
Wittig), ein Protestant (Viktor von Weizsicker) und ein Jude
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(Martin Buber) waren und die nichtsdestoweniger — oder vielleicht
gerade deshalb — in gleicher Weise die Religion fiir eine der wichtig-
sten Kulturkomponenten der Gegenwart und Zukunft halten.

Auch die Philosophie ist der Gestaltung des Lebens
selten so fern gewesen wie heute. Plato schrieb den ,,Staat® und
begann die ,,Gesetze* und Aristoteles war der Lehrer des Mannes,
von dem man in einem gewissen Sinne sagen konnte, daf} er als
erster Weltpolitik betrieb. Montesquieu, die Enzyklopadisten,
Voltaire, Rousseau waren Hauptbewegungskrifte auch der Politik.
Von Kant sind Fichte und sind die deutschen Befreiungskriege, von
Hegel ist Marx und sind die Sozialdemokraten und der Kommunis-
mus, aber auch der Faschismus (s. S. 112) ausgegangen. Erst die
Friedhofsruhe nach dem Zusammenbruch der Franzosischen Revo-
lution unter Napoleon und der deutschen F reiheitshewegung
gegen Napoleon haben dem europdischen Geistesleben den
Stempel einer Ohnmacht aufgedriickt, von der es sich bis heute
nicht erholt hat. Aber immer hiufiger horen wir schon die Forde-
rung, dafl die Philosophie endgiiltiz die Scholastik tiberwinden
miisse (s. S. 143, 148), sie solle allgemein verstiindlich werden (s.
5. 156). Wie kann sie das aber, wenn sie sich nicht durch die Sprache
der Tat verstindlich machen kann (s. S. 89)?

Das Hereinziehen der Gegenwart in den
Geschichtsunterricht wird immer deutlicher als Not-
wendigkeit erkannt, aber selbst von Grundtvig in seinen Aus-
wirkungen nicht geniigend klar verstanden. ,,Wirklichkeit der Ge-
schichte in der Gegenwart, Geschichtsbetrachtung
mit Anwendung auf die Gegenwart, ist — Politik.
Wenn die Schule nicht eine entscheidende Mitge -
stalterin der Politik ist, muB sie ihre Sklavin
werden. Von Sklaven aber will die Jugend sich nicht regieren lassen.
Auch der Geschichtsunterricht zwingt die Schule, Mit ge-
stalterin der Politik zu werden (s. III 2, IVs). Der Lehrer,
der die Franzésische Revolution als einen Fortschritt der Mensch-
heitsgeschichte behandelt, muB auch im heutigen Deutschland z. B.
direkt oder indirekt die Republik zu stiitzen vermdgen. Nur so,
aber durch keinerlei Romantik, wird der Lehrer ein dauerndes
Interesse fiir die Geschichte zu schaffen vermégen.

Auch die bisherige Konzentrierung der deut-
schen Literaturgeschichte auf die Klassik,
8o daf} der Verfasser dieses Buches in der héheren Schule (Mittel-
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schule) schon von der Romantik nichts mehr gehort hat, war keines-
wegs ein Zufall. Die isolierte Kinderfithrungsschule hat mit einer
Literatur, die im wesentlichen auf dem Grundsatze ,,Ein politisch
Lied ein garstig Lied* aufgebaut ist, weitaus die kleinsten Schwierig-
keiten. Aber man braucht nur gegeniiber Iphigenie und Tasso:
Gotz, den Faust, den Westostlichen Diwan, Goethes Spriiche, die
Wahlverwandtschaften und seine Gespriiche mit Eckermann in den
Vordergrund zu riicken und man ist auch mit der klassischen Lite-
ratur mitten in der Politik drin.

Noch schlimmer steht es mit der modernen Literatur. Selbst
wo sie sich, wie in Friedrich Koffka oder Paul Kornfeld als
Feindin der Politik geb#rdet, ist die deutsche Moderne durch An-
schauungen bestimmt, wie sie in Ferdinand Téonmnies’ 1887 zum
erstenmal erschienenen Buch ,,Gemeinschaft und Gesellschaft*
zum Ausdruck kamen. Wenn Schiller ,,aus dem engen dumpfen
Leben in des Ideales Reich* flichen wollte, so heiffit die Losung
jetzt, die ,,Gesellschaft* zur ,,Gemeinschaft® zu steigern (s. S. 78,
92). Das ist das Wesen des Besten in der modernen
Literatur. Besonders soweit die Literatur die Jugend zu
packen weil}, hort sie vollig auf, irgendeine Art Stilisierung zu sein.
In einer prinzipiellen Erwigung iiber moderne Literaturbetrachtung
ist sogar auch schon das Wort des ,,Weges aus dem Endlichen in
das Unendliche* gefallen. Aber heute bleibt nichts iibrig, als end-
lich damit Ernst zu machen und sich dabei an Goethe zu halten:

,»Willst Du ins Unendliche schreiten,

Geh nur im Endlichen nach allen Seiten.®
Und dazu aus den Gespriichen mit Eckermann: ,Es gibt in der
Natur ein Zugingliches und ein Unzugingliches. Dies unterscheide
und bedenke man wohl und habe Respekt ... Wer es nicht weif},
quélt sich vielleicht lebenslang am Unzuginglichen ab, ohne je der
Wahrheit nahezukommen. Wer es aber weil und klug ist, wird
sich am Zuginglichen halten, und indem er.in dieser Region
nach allen Seiten geht und sich befestigt, wird er sogar
auf diesem Wege dem Unzugidnglichen etwas ab-
gewinnen kénnen ...“ Und ganz #hnlich Kierkegaard:
,,Der Mensch wird zum allgemeinen Menschen nicht dadurch, daB3
er seine Konkretion ablegt, sondern dadurch, daB er sie anlegt
und mit dermn All durchdringt.* Der Weg vom Alltag zum Unend-
lichen fiihrt iiber keine Verneinung des Praktischen, iiber keine
Intuitionen (s. II 4), sondern iiber die Vervielfachung des Lebens,
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d. h. die Einordnung des Alltags in wirkliche Gemeinschaft, also
iiber die Politik (s. S. 122 f£f.).

Freilich mul man wissen, was unter Politik gemeint ist. Zeigt
sich doch das Scheitern des Intellektualismus nicht zum wenigsten
darin, daB sein treuester Begleiter, die Worthaftigkeit, die ,hoch-
trabenden Worter (s. S. 24), durch eine halbwegs energische Ana-
lyse immer mehr an Bedeutung verliert. Sahen wir doch, daf
»Freiheit (s. IIs), ,Handeln* (s. S. 76f.), ,Intellekt* (s.
S. 84ff.), das Wort ,,Sprache selbst (s. S. 98ff.) einen ganz
verschiedenen, ja ganz entgegengesetzten Sinn haben kénnen. Und
nun miissen wir das auch vom Worte Politik feststellen. Es handelt
sich immer um eine #hnliche Unzulinglichkeit der Sprache, wie
den Schein, als ob falsches Geld doch auch eine Art von Geld wire.
Der formulierbare Unterschied zwischen wirklichem wund
falschem Geld im Sinne des Réumlichen, Begrifflichen, Formulier-
baren (s. II 2) ist wirklich nur gering. In Dingen des Le-
bens stammt dieWahrheit eben nicht aus dem
individuell begrenzten Intellekt, dem die Sprache
doch zum grofiten Teil entspringt, sondern aus der kol-
lektiven Wirklichkeit, die erst einen iiberindividuellen
Intellekt erméglicht, andererseits aber auch durch ihn erst ermog-
licht wird. Durch die Verwendung der Banknote wird der ,,bloBe*
dickere Strich, durch den man die falsche Banknote vielleicht von
der echten unterscheidet, in Wahrheit als entscheidend offenbar.

So sehen auch zwei grundverschiedene Arten von Politik ein-
ander zunichst dhnlich, die schlagwortmifBlig als Politik der
Gewalt und als Politik der Gemeinschaftsgestaltung bezeichnet
werden kinnen. In beiden Fillen ist — im Gegensatz zur ,,Sozial-
wissenschaft — der praktische Exfolg entscheidend. In beiden
Fallen wird auch von Sittlichkeit — gesprochen, der Unterschied
ist ,,blof}* der, daf} diese Reden in dem einen Falle List, an Massen-
instinkten bewihrte Taschenspielerkiinste (s. S. 224 f), in dem
anderen hingegen ein Ausdruck werdender Wirklichkeit sind. Die
bloBen Theoretiker haben ebenso wie die blofen Praktiker (s. S. 43)
immer die erste Auffassung von Politik vertreten, die Politik der
List und Gewalt, die Vergangenheitspolitik (s. S. 124 f.), die nach
einem Diener der bloBen Praktiker, nicht also nach einem freien
Mitarbeiter an der Politik, wie sie erst zu schaffen sind, nach Niccolo
Macchiavelli, benannt zu werden pflegt. Carl Schmitt, der
auf den Namen Macchiavellis als seines Hauptpatrons gleich den
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von Hobbes folgen 146t, den er als ,,weitaus den grofiten und viel-
leicht den einzig wahrhaft systematischen Denker bezeichnet®,
sieht das Wesen des Politischen in nichts anderem als in ,,der Fihig-
keit, Freunde und Feinde zu unterscheiden*. Die begriffliche Klar-
heit dieser Definition ist, scheint mir, keineswegs bestrickend. Denn
wenn das Politische ,,seine Kraft aus den verschiedenen Bereichen
menschlichen Iebens, ... aus religitsen, 6konomischen und morali-
schen Gegensitzen‘ zieht, so ist es nicht ganz zwingend, daB Gegen-
siitze, von welchen die Religion, die Wirtschaft oder die Sittlich-
keit begleitet sind, von eben dieser Religion, dieser Wirtschaft
oder dieser Sittlichkeit losgeldst und dann als Politik bezeichnet
werden miissen. Aber eben auf die Loslosung, besonders auf die
Loslésung vom Sittlichen kommt es Schmitt an.
Wir sehen auch hier, daB auf dem Gebiete der ,,Wissenschaft vom
Menschen* die bloBe Theorie nicht nur keine wirkliche Klirung
bringen kann, sondern nur den zerstérenden Michten des Lebens,
hier der Politik der unsittlichen Gewalt, dient.

Im Grunde jedoch besagt all dieser Begriffsdespotismus (s. S. 57f.)
nichts anderes als Landauers: ,,Der Staat ist das Surrogat des
Geistes.“ Denn wenn der Geist seiner Aufgabe, das zwischen-
menschliche Leben (durch die Verbindung der Geisteswissenschaften
mit der Politik, s. S. 124) zu bewiltigen, untreu wird, dann muf}
es ohne ihn bewiltigt werden. Die entscheidende Frage, ob Politik
Gewalt oder Gemeinschaftsgestaltung ist, ist eben nicht die Frage
einer Wissenschaft, die am meisten darauf stolz ist, keine
»nschmutzige** Praxis zu sein, sondern eine Frage praktischer Be-
wihrung. Schmitt schreibt: ,,Das Politische bestimmt immer die
Gruppierung, die sich an dem Ernstfalle orientiert.“ Gewalt
also, der alle zwischenmenschlichen Inhalte nur Mittel zum Zwecke
sind, ist im Ernstfalle allein ausschlaggebend!
Aber diese ,,Soziologie* — was soll mit einer solchen ,,Sozio-
logie* iibrigens die Schule anfangen ? — kann weder durch ,,Wider-
legungen* noch auch durch irgendwelche Art von ,,Predigen*
(s. S. 155) geiindert werden. D er Staat, die Politik, die z. B.
bei Schmitt gemeint ist, ist wirklich ein Surrogat des Geistes. Sie
wird wie Schnee an der Sonne vergehen, wenn nur der Geist des
Menschen, der in Wahrheit viel, viel gréfer ist als ein Gemisch
von Naturwissenschaft und Phantastik, wieder wissen wird, wo er
sein Haupt hinlegen soll. Der Geist jedoch, der nach der Theo-
kratie und Autokratie (s. S. 59 f., 123) noch die Scheindemokratie
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ablésen muB, ist schon nach Landauer nichts anderes als ,der
Geist derGerechtigkeit in den irdischen Din-
gen des Gemeinschaftslebens®“ Die Politik, die mit
diesem Geiste nichts gemein hat, fiir welche Gewalt und &duflerer
Erfolg allein entscheidend sind, ist im wesentlichfan — Taktik.
Wir sagten schon (s. S. 125), daB in Fragen des zwischenmensch-
lichen Lebens die bloBe Theorie (Ablosen des Erkennens von der
Wirklichkeit) und die Taktik (Ablosen des Handelns vom Erkex}nen)
zusammengehdren. Darum wird die Vergangenheits-
politik der Gewalt nur durch Umwandlung
der isolierten Theorie und Taktik zu orga-
nisch verbundenem Erkennen und Handeln (s.
III2) im Sinne des politischen (agogischen) Realismus und pad-
agogischen Pragmatismus (Realismus) abgeldst werden konnen,
was ihre Wechselwirkung mittels eines Kollektivgehirns voraussetzt
(s. S. 44 ff.). Eine Politik der Gewaltlosigkeit aber ohne eine solche
Wechselwirkung des Erkennens und Handelns, wie wir sie vor
unseren Augen bei Ghandi sehen, ist auBerhalb Indiens zumindest
nur eine halbe Wahrheit.

Prisident Masaryk gibt die Machtposition der Politik als Gewalt
ebenso klar zu, wie er die Notwendigkeit einer ganz entschiedenen
Bekimpfung dieser Machtposition zum Ausdruck gebracht hat, in-
dem er die Politik der Gemeinschaftsgestaltung — ,,unpolitische
Politik* nennt, die Politik auf der Kulturarbeit begriindet wissen
will und das Politische ihm geradezu als ein organischer Bestand-
teil des Geistigen iiberhaupt erscheint. Ein anderer Fithrer des
tschechischen Volkes, Karl Havlitek, hat schon am 21. Juli
1849 die Einfihrung der Politik in alle Schulen
gefordert, wobei er gleich uns zwischen dem ric htigen
Handeln und der Ausbildung des Verstandes
den engsten Zusammenhang sieht. Allerdings setzt
eine Einfiihrung der Politik in die Schule eine tiefgehende Revolution
im Verhiltnis zwischen Theorie und Praxis des zwischenmensch-
lichen Lebens voraus, die die Politik erst fahig machen wird, einer der
wichtigsten Bestandteile der Erzichung zu sein (s. S. 123f., IV 8):

DaB die Soziologie hingegen (s. S. 156f) nur ein
Ubergang zur wirklichen Gesundung der Erziehung sein kann,
zeigt der Umstand, daf} sie in Amerika, wo sie in weitestem Aus-
maBe in die Schule eingefiihrt wurde, am meisten auf Abwege ge-
raten ist. Der Unterschied zwischen Soziologie und Politik soll
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doch nur der zwischen der Theorie o hne Praxis und der Theorie
mit Praxis sein. ,Die amerikanische Erziehung® von Upton
Sinclair ist eine fast ununterbrochene Klage, daf die Hochschulen
Amerikas, die doch fiir die Soziologie ohne Politik viel mehr
tibrig haben als die europiischen, nichts so sehr wie wirkliche
politische Klarstellung scheuen. Nun kann man wohl zur Not
(s. S. 9f.) den Lateinunterricht mit dem Alter des Lateinischen,
mit der ,logischen Schulung®, mit einem besseren Verstindnis fiir
Fremdworter u. 4. erkliren. Was soll aber eine Lehre
von der Gesellschaft ohne Anwendung auf
die Gesellschaft? Ein so fihrender Politiker der Gegen-
wart wie Ramsay Macdonald erklirte am 22. Juli 1930 in der Inter-
parlamentarischen Union fiir die Hauptaufgabe der Gegenwart,
»die Qualitdt der Menschen und ihrer Lebensbedingungen zu ver-
bessern®, wobei er ganz im Gegensatz zu jedem Quantititswahn
die Zukunftsaufgabe der Politik ausdriicklich von einer ,,Anhéufung
quantitativer Wohlfahrt* (als dem bisherigen Ziel der Mensch-
heit) unterschied. Je mehr sich aber das zwischenmensch-
liche Leben der Wissenschaft und die Wissenschaft dem
LLeben, besonders dem zwischenmenschlichen
Leben ndhert, um so weniger kann dieWissen-
schaft vom Leben durch etwas anderes als
ihreAnwendung in der zwischenmenschlichen
Praxis kontrolliert werden (s. S. 133, IV9) und
um so mehr ist sie auch in ihrem Ausdruck ganz auf die Praxis
angewiesen.

Was aber eine Einfithrung von Lebenselementen (Psychologie,
Soziologie) in die Erziehung ohne engsten Zusammenhang der Er-
zichung mit zwischenmenschlicher Praxis (Politik) bedeuten kann,
zeigt auch ein Aufsatz, der dem 4. Heft des Jahrgangs 1930 der
Zeitschrift ,,Industrielle Psychotechnik, Angewandte Psychologie
in Industrie-Handel-Verkehr-Verwaltung® entnommen und ,,Wie
entfernt man miBliebige oder ungeeignete
Betriebsangehorige®* betitelt ist. Es heifit dort u. a.:
»Reizung. Man reize den Angestellten, bis er unvorsichtiger-
weise aufbegehrt. Die gelegentliche und wiederholte Verdirgerung
bildet die Vorstufe fiir die endgiiltige Auseinandersetzung. Wenn
das Gliick der Betriebsleitung lichelt, wird der Arbeitnehmer sich
zu ungehorigen AuBlerungen gegen das Unternehmen oder den Vor-
gesetzten hinreiflen lassen, die vielleicht als Beleidigungen wirken
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und seine fristlose Entlassung nach sich ziehen. — Uber-Lob.
Man lobe, wo es nicht am Platze ist, man lobe oft und begeistert.
Der Angestellte macht dann im Stolz auf seine Tiichtigkeit einen
Schnitzer. In den Augen der meisten Vorgesetzten wird ein ein-
maliges Versagen nicht durch Dutzende von Hochleistungen auf-
gewogen. Und solcher Ratschlige gibt der Verfasser in dem er-
wihnten Aufsatze noch viele.

Der Verfasser des Aufsatzes und zugleich Herausgeber der Zeit-
schrift ist Dr. Walter Moede, Professor der Technischen und der
Handelshochschule in Berlin, Vorsitzender des Verbandes der prak-
tischen Psychologen und fachpsychologischer Beirat der
deutschen Reichsbhahn,

Prof. Moede, der auch (1920) eine »Experimentelle Massen-
psychologie* herausgegeben hat (1), erklirte freilich, daf8 es sich
,lediglich um eine sachliche und neutrale Darstellung® handle, und
daB er auch nicht ,jirgendwelche Ratschlige gegeben habe®. Zur
zwischenmenschlichen Wirklichkeit auch noch ausdriicklich Stel-
lung zu nehmen, ist eben vollig tiberfliissig, denn jede Beschiftigung
mit ihr muB, ob sie will oder nicht, eine Stellungnahme sein,
auch wenn es sich nicht um eine Zeitschrift fir ,angewandte®
Psychologic handelt. Prof. Moede hat nur insofern recht, als er
nicht schlimmer als der grofte Teil der heutigen verantwortungs-
freien ,,Wissenschaft vom Menschen* ist, nur dafl er um einen
Schleier mehr als iblich fallen gelassen hat, wodurch er freilich
fiir unsere gedringte Darstellung besonders wertvoll ge-
worden ist.

In der Zukunftsschule mit jhrer entschlossenen Gegenwarts-
verkniipfung wird wohl einer der drei Hauptgegen-
stinde die Politik sein. Ohne sie sind mehr noch als
die Soziologie Geschichte und Literaturgeschichte der Willkiir
oder Phantasie ausgeliefert:

,.Mein Freund, die Zeiten der Vergangenheit
Sind uns ein Buch mit sieben Siegeln.

Was ihr den Geist der Zeiten heilt,

Das ist im Grund der Herren eigner Geist,
In dem die Zeiten sich bespiegeln.*

Wir brauchen aber nur die ,,Herren [Professoren]“ als Bestand-
teil eines Kollektivgehirns (s. S. 44f.) zu denken, so wird aus
diesen bittern Worten Fausts — der Weg in unserer Kinder Land.
Wie recht hat Faust, wenn er die Geschichts- (und Literatur-
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geschichts-) Professoren verspottet, die durch theoretisches Stu-

"dium der Vergangenheitsreste in die Vergangenheit selber ein-

dringen wollen! Doch wenn wir die Reste der Vergangen-
heit mit den Aufgaben der Gegenwart konfron-
tieren, wie es u. a. auch aufs klarste Prisident Masaryk verlangt,
dann sprechen sie zu uns eine sehr beredte Sprache.
Nicht nur die Soziologie verwechselt vielfach das, was sie sehen
will oder den Geist ihrer Auftraggeber (Prof. Moede !) mit ,,Sachlich-
keit* und ,,Neutralitdt“., Wenn Geschichte und Literaturgeschichte
aber Mitschopfer der Politik sein werden, dann wird das Ringen der
ganzen gegenwirtigen Menschheit aus ihnen sprechen und in -
folgedessen auch die Vergangenheit kein Buch mehr ,mit
sieben Siegeln‘ sein.

Erst wenn die Auseinandersetzung mit der
zwischenmenschlichen Gegenwart eine der Haupt-
aufgaben der Erziehung sein wird, werden die Weltgeschichte, die
Geschichte der Literaturen, die Erlernung von Sprachen, die Reli-
gion und die Soziologie zu Hilfswissenschaften dieser
Auseinandersetzung werden. Dadurch erst wird auch die Frage
des natiirlichen Interesses (s. S. 142—146) vollstindig gelost werden
kénnen. Denn bis die Demokratie ihre Kinderkrankheiten iiber-
wunden haben wird, miissen nicht nur die Politiker die Politik
verstehen — was heute auch nicht immer der Fall ist —, sondern
auch der einzelne Staatsbiirger wird dann in den wichtigsten Fragen
der Politik ein wirkliches, selbstindiges Urteil haben miissen. Denn
sobald die Illusionen des Intellektualismus beseitigt werden, er-
scheinen alle Fragen des menschlichen Lebens einzig und allein
durch einen iiberindividuellen Intellekt losbar, dessen praktische
Kehrseite die Politik ist. Noch das Turnen, Zeichnen
und Singen werden durch einen Kontakt der Erziehung mit
der Politik zu natiirlichem Kunstbediirfnis einerseits und ebenso
natiirlicher Freude am gesunden Kérper und seinen Bewegungen
andererseits werden. Der enge Kontakt der Erziehung mit der
Politik wird aber auch die Naturwissenschaften durch Einordnung
in die Technik und Wirtschaft einer gleichen Einordnung in die
Wirklichkeit entgegenfithren, wie sie die Politik mit den Geistes-
wissenschaften direkt vormehmen wird.

Obwohl die Naturwissenschaften sich in keiner so kritischen
Situation wie die Geisteswissenschaften befinden, hat schon Ker-
schensteiner darauf hingewiesen, dafl der schlieBlich doch auch
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fir die Naturwissenschaften nétige Kontakt mit der Praxis z. B.
durch die .,,praktischen Ubungen* der Schule nur sehr unvoll-
- kommen gelost wird, Doch muB} vor einer Einfiihrung der Technik
und Wirtschaft selber in die Schule dort erst die ,, Wissenschaft vom
Menschen* ihren Einzug halten (s. S. 137), ein neuer Beweis
dafiir, dafl der Einfithrung der Politik in die Schule nicht linger
ausgewichen werden kann, So wird es méglich werden, dieMathe-
matik,DarstellendeGeometrie,Physik,Natur-
geschichte undGeographie ebenso derWirtschaft
und Technik (und Medizin) unterzuordnen, wie wir
die Weltgeschichte, die Geschichte der Literaturen, die Sprachen
der Politik untergeordnet haben. Damit wird auch auf dem Ge-
biete der Naturwissenschaften das Problem des Interesses geldst
sein, das dort zwar nicht so brennend wie auf dem Gebiete der
Geisteswissenschaften, aber doch auch fiihlbar ist.

Freilich diirfen auch in diesem Zusammenhang die methodischen
Grundsitze dieses Buches keinen Augenblick vergessen werden
(s. IV1). Die Umwandlung miifite etwa so beginnen, daf} zunichst
die Soziologie als ein ebensolcher Gegenstand wie die iibrigen ein-
gefithrt wird (s. S. 162f). Dann wird vielleicht der Daltonplan
(s. 5. 143 {.) allgemein angewandt werden kénnen, wodurch sich
manche Besserung, besonders in der Richtung einer wachsenden
Riicksichtnahme eines ,,Faches“ auf das andere ergeben wird.
Uber gewisse Grenzen wird man aber kaum hinausgelangen, so-
lange nicht die Kollektivzellen (s. III 1) geschaffen sein werden.
In ihren Ausstrahlungsgebieten wird die Erziehung dann zunichst
immer mehr Politik in die Geisteswissen-
schaften und damit immer mehr Technik und
Wirtschaft in die Naturwissenschaften ein-
fihren kénnen, bis endlich die Zutat zur Hauptsache und
die Hauptsache zur Zutat werden wird. Dann aber wird der Gegen-
satz zwischen der heutigen und der umgeformten Erziehung un-
geheuer sein. Wie tiefgreifend die hier vorgeschlagenen Anderungen
trotz ihrer #uBleren Unscheinbarkeit sind, zeigt auch, daf} schon
die heute iibliche, an der isolierten Kinderfithrungsschule orien-
tierte Terminologie uns ungeheuere Schwierigkeiten bereitet hat,
wenn wir z. B. von ,,Lehrgegenstinden‘ sprechen sollten. ,,Wissens-
gebiete* ist eine Abschwichung dieser Schwierigkeit. FEine neue
Schwierigkeit entstand, wenn wir sagen wollten, wie dieses ,, Wissens-
gebiet ,,gelehrt* werden soll. Was an Stelle des Lehrens im Rah-
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men der Zukunftsschule treten soll, wird iibrigens den Hauptinhalt
des folgenden Kapitels bilden.

DIE METHODE UND ORGANISATION.

Das ,.Lehren® der isolierten Kinderfithrungsschule beruht auf
zwei sehr tiefgehenden Irrtiimern. Auf dem Gebiete der Natur-
wissenschaften glaubt sie ,,mit Hebeln und mit Schrauben* ins
Innere der Natur zu dringen. Auf dem Gebiete der Geisteswissen-
schaften glaubt sie durch ein ,,Idealisieren‘ zur Lésung der Lebens-
probleme beizutragen. Wenn man hingegen festgestellt hat, dal}
die Naturwissenschaften und die Mathematik nichts anderes als
ein Hilfsmittel des ,,homo faber”, des Menschen als Verfertigers
von Werkzeugen sind, ithr — auch pidagogischer — Sinn also in
der Technik und Wirtschaft zu suchen ist und dafBl das Idealisieren
auf dem Gebiete des Lebens ein ganz voriibergehendes Bediirfnis
einer bestimmten Kulturepoche (nimlich der des intellektualisti-
schen Idealismus) war, dann sieht man, dafl es in Wahrheit —
nichts zu ,,lehren® gibt. Hingegen gibt es der Jugend gegentiber
eine sehr legitime Aufgabe, die so lange vernachlissigt worden ist,
daf} wir in ein Chaos zu stiirzen drohen. Der Jugend muf} nimlich
einerseits bei ihrer Einordnung in Technik wund
Wirtschaft Beratung und Orientierung zuteil
werden, so dafl diese Einordnung im Zeitpunkte der Endentwick-
lung des modernen Schulwerkes wiihrend der Schulzeit erfolgen
muf} (s. S. 64), und andererseits ist es micht weniger notwendig,
sie dem heutigen Chaos des zwischenmensch-
lichenLebens (Politik der Gewalt) nicht hilflos preis-
zugeben., Diese beiden Hauptaufgaben der Jugendfihrung
(Padagogik) sind freilich am wenigsten durch die Haupttitigkeit
der isolierten Kinderfithrungsschule, durch ,,Vortragen® und ,,Prii-
fen‘, zu erreichen (s. S. 144, 68 ff. und IVs).

Von beiden fithrt auch der Daltonplan weg (s. S. 143 f.). Denn
wenn er auch das ,,Klassifizieren* beibehilt, so tritt doch die selb-
stindige Arbeit des Kindes in den Mittelpunkt, wodurch das Vor-
tragen im wesentlichen entfillt. Dann muf freilich vor allem das
notige Material fiir die Bildungsarbeit beschafft werden, weil mit
dem Material, das dem isolierten Individuum zur Verfiigung steht,
eine selbstindige Arbeit in der Regel ganz unméglich ist (20 000 ge-
druckte Arbeiten iiber Physiologie 1927!). Wenn der Daltonplan diese
Aufgabe festhielte, wiirde er aus dem Rahmen derjenigen Reformen



168 Schule — Biicherbeschaffung

treten, die die Grenzen der isolierten Kinderfithrungsschule nicht
zu iiberschreiten wagen und sich daher bewufit sein sollten, daB sie
mehr als Hilfsreformen niemals bieten kénnen. Denn die Haupt -
reform kann nur eine Uberwindung der isolierten
Kinderfiithrungsschule sein. Ist doch schon die Be-
schaffung zweckentsprechender Bildungsmittel, im Rahmen der
isolierten Kinderfithrungsschule undurchfiihrbar. Schon um den
Heranwachsenden die Biicher fiir ein zweckentsprechendes Stu-
dium zu beschaffen, bedarf es bedeutender Geldmittel und der
Macht, besonders in das Bibliothekswesen energisch einzugreifen.
Vor allem muf} der sonst schon vbllig iiberholte Grundsatz ,,fiir
Kinder ist das gut genug* auch in der Biicherbeschaffung fallen ge-
lassen werden. In diesem Sinne miissen ,,Schiiler- und ,,Lehrer-
biichereien* zu einheitlichen Schulbiichereien mit einer
Abteilung fiir Kinderliteratur werden. Auch mufl ihre Haupt-
aufgabe weniger in der Verwaltung einer sonderbaren Auswahl
von Biichern als in der méglichst miihelosen Beschaffung gerade
der viel zahlreicheren Biicher bestehen, die in der Bibliothek selber
nicht vorhanden sind. Kataloge, aus denen zu ersehen ist, in wel-
cher Bibliothek, auf welchem Wege und zu welchen Bedingungen
die grofle Mehrzahl der Biicher, die in der Schulbiicherei nicht vor-
handen sein werden, zu bekommen ist, werden da gute Dienste
leisten. All diese Arbeiten werden unter Fithrung eines Lehrers von
den Schiilern durchzufiihren sein, wodurch diese sehr viel prak-
tische Organisationsfihigkeit erwerben werden, wihrend sie durch
kiinstliche ,,Schulgemeinden (s. S. 25f.) u. 4. nur Organisation
und Organisationsspielerei verwechseln ,lernen®. Zur Vermeidung
aller ,,Knabenwissenschaftlichkeit (s. S. 155) sollen die Biblio-
theken unter den gebotenen Vorsichtsmafnahmen auch dem Publi-
kum auflerhalb der Schule zur Verfiigung stehen, wodurch es auch
méglich werden wird, Geld fiir sie zu beschaffen und andererseits
einen neuen groflen Schritt zur Auswirkung der in der Schule le-
bendigen, geistigen Krifte auflerhalb der Schule selbst zu tun
(s. S. 201f.)). Denn eine Hauptaufgabe der Zukunftserziehung
wird es sein, die Biicher nicht nur zur Verfiigung zu stellen, sondern
auch verldfllich iber ihren Wert und Unwert zu belehren (s. IV7).
Die wirkliche Beschaffung der Biicher, die jeder tatsichlich braucht,
ist heute in jeder Beziehung eine gigantische Aufgabe geworden.
Der Weg zur Beschaffung der nétigen Krifte wird noch gewiesen
werden (s. IV¢). Finanziell aber wird nur durch eine Verquickung
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der offentlichen und privaten Biicherbeschaffung eine Losung ge-
funden werden kénnen, wie iiberhaupt die Organisierung
(Agogik) und nicht die Reglementierung der gei-
stigen Arbeit (Kinderfilhrungsschule mit Einschlufl der
»philosophischen Fakultst* in ihrer jetzigen Form), die Aufgabe
der Gegenwart und Zukunft ist.

Ebensowenig wie die Aufgabe von ,,Schulbiichereien” wird es
die Aufgabe der ,,Schulbiicher® sein, den Geist ,,in spanische
Stiefel einzuschniiren”. Die Zensurleistung dieser Einrichtung,
dal also gewisse, als schidlich geltende Kenntnisse besonders von
den Heranwachsenden ferngehalten werden, bleibt heute, wenn
sie sich nicht auch in vollster Offentlichkeit bewihrt, in Wahrheit
unwirksam. Soweit die Schulbiicher aber der Popularisierung die-
nen, darf sie am wenigsten mit Verkitschung verwechselt werden.
Dann wird gerade in der héheren Schule (Mit-
telschule) — und das ist iiberhaupt die Wurzel ihrer Bedeu-
tung ~—~ ein Kontakt zwischen Fiihrenden und
Gefiihrten auf einer anderen Basis als der des
Spezialistentums, also echtes breites Interesse, Popu -
larisierungim guten Sinne entstehen (s. IV 5). Welche
Anderungen in der Stellung des Lehrers das allerdings voraus-
setzt, davon soll noch die Rede sein (s, IV 7).

Auch auf dem Gebiete des Theaters soll mit
dem Grundsatze gebrochen werden, von der Schule aus einer be-
reits bestehenden Institution eine #hnliche, aber unzulénglichere,
,fir Schiiler*, an die Seite zu stellen. Da die Zeit, wo man nur
».klassische* Stiicke fiir jugendgemiB hielt, wohl vorbei ist (s. S. 1491.),
hat die Veranstaltung von ,,Sc hiilervorstellungen® alle
Bedeutung verloren. Hingegen ist eine Beratung
iber den Wert und Unwert von Theater-
stiicken in aller Offentlichkeit eine Hauptaufgabe der Schule
geworden. Um jedoch nicht eine Parallelinstitution zu der bereits
vorhandenen Theaterkritik, vor allem der Zeitungen zu sein, muf}
sie im Geiste Lessings das Theater auch tatsichlich zu
bessern verstehen. Auch auf dem Gebicte des Kinos harrt der
Jugendfithrung als eines organischen Bestandteiles einer allgemeinen
Fihrung eine entscheidende Kulturaufgabe. Dall ihre Losung fiir
den Lehrer in seiner heutigen Lage undurchfithrbar ist, zeigt nur,
wie auch hier schrittweise vorgegangen werden muf} (s. IV1). Un-
absehbare Moglichkeiten ergeben sich aber fiir das Mitschaffen
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der hoheren Schule (Mittelschule) an einer Fithrung, einer wesen-
haften Demokratie, aus dem Rundfunk., Nur darf die Schule
weder das Theater, noch das Kino, noch den Rundfunk ,,schul-
meistern* wollen, ebensowenig aber darf sie ihr Sklave sein. Die
Aufgabe der Erziehung zur Kraft muBl es vielmehr sein, alle diese
Einrichtungen zu Teilen eines Kollektivgehirns zu machen (s.
S. 44 ff., 80, 82£), dem zu dienen allein die Aufgabe der Lehrer
und Schiiler ist. Nur durch diese Funktion, durch die Ver-
bindung eines kollektiven Erkennens mit einem kollektiven Han-
deln also, konnen heutige Menschen wirklich seelisch wachsen,
was doch auch die wichtigste Erziehungsaufgabe ist. Denn daf§
seelisches Wachstum vor allem eine groBziigige
Tatigkeit voraussetzt, wird immer deutlicher geahnt. Ja,
schon Eckermann schreibt: ,,Goethe erzdhlte mir von einem Kna-
ben, der sich iiber einen begangenen Fehler nicht habe beruhigen
konnen. Es war mir nicht lieb, dieses zu bemerken,* sagte er, ,,denn
es zeugt von einem zu zarten Gewissen, welches das eigene moralische
Selbst so hoch schiitzt, daB es ihm nichts verzeihen will. Ein solches
Gewissen macht hypochondrische Menschen,
wenn es nicht durch eine grofle Tatigkeit
balanciert wird“ Und Anatole France hat gemeint, daf}
»eine Erziehung, die nicht den Willen iibt, die Seelen korrumpiert
(déprave)*“. Ob es gelingen wird, Erkennen und Handeln (nicht
Spielen!) in der Schuleé zu einer Einheit zu verschmelzen und sie
zu einer wirklichen Erziehungsstitte zu machen, hingt vor allem
aber von der sozialen Stellung des Lehrers der hoheren Schule (Mit-
telschule) ab, der wir daher noch unsere Aufmerksamkeit werden
zuwenden miissen (s. IV7,8,9). Sind doch auch heute schon Lehrer
an der Theaterkritik oder an dem Bestreiten von Rundfunk-
programmen in nicht geringer Zahl beteiligt. Ohne ein gewisses
Mindestmaf} von Unabhingigkeit jedoch (s. IL 1 die Gedankenginge
von Julien Benda) muf} die Tatigkeit dieser Lehrer geradezu ver-
derblich sein, weil gerade die Tatigkeit der Lehrer auf diesem Ge-
biete der jetzt iiblichen Art dieser Betdtigung eine gewisse Sanktion
verleiht. Die Unabhingigkeit der Lehrer an der
héoheren Schule (Mittelschule) durch Verbote zu
sichern (z. B. das Verbot, eigenen Schiilern ,,Privatunterricht® zu
erteilen), ist durch die Kompliziertheit des modernen Lebens un-
méglich geworden, die nur eine Form von wirksamer Unab-
hiingigkeit, nimlich die auf wirtschaftlicher Grundlage (s. IV9) kennt.
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Eine Grofimacht auf dem Gebiete der Jugendfithrung ist auch
die Zeitung und die Zeitschrift. Direkt und indirekt
iibt sie auf die Gestaltung des menschlichen und zwischenmensch-
lichen Lebens einen gewaltigen EinfluB aus. Diesen Einflu muf
die Schule der Zukunft nun in ihre Hand bekommen. Denn die
Zeitung, von der Prisident Masaryk gesagt hat, dafl sie ,in
hohem AusmaBe die moderne Form der geistigen Ar-
beit*“ ist,ist eine der Hauptpositionen, die es fiir die Jugendfithrung
als organischen Bestandteil der allgemeinen Fiihrung, eine Pidagogik
im Rahmen einer Agogik, eine Erzichung zur Kraft, zu erobern gilt.
Nur die hohere Schule (Mittelschule) kann aber auch eine Zeitung
schaffen, die ein organischer Bestandteil eines werdenden Kollektiv-
gehirns wire. Eine solche Zeitung wiirde den sensorischen und moto-
rischen Nerven und dem sie verbindenden Gehirn und Riickenmark
(s. S. 42 f£.) ahnlich, ,,bloB* zwischen den gemeinsamen Bediirfnissen
und der Reaktion auf diese gemeinsamen Bediirfnisse vermitteln. Wenn
den heutigen Zeitungen, die nur selten auf einer anderen Basis als
Dogmatismus und Verhetzung beruhen (s. ITI 2), wirklich eine Ausein-
andersetzung zwischen gemeinsamen Bediirfnissen und der Reaktion
auf sie — und sei es auch in der bescheidensten #ulleren Form —
entgegentriite, so wiirden sie von dieser neuen Form der Zeitungen
verdringt oder — was fiir unsere Zwecke dasselbe wire — zur
Ubernahme ihrer Methoden und der Heranziehung ihrer Schopfer
gezwungen werden. Das ist freilich auch prinzipiell eine ganz andere
Perspektive als das System der ,,Schiilerzeitschriften®.
Solche beruhen immer auf der Gromannssucht der Schiiler. Schaf-
fen sie doch die Moglichkeit, dafl die Schiiler es den ,,GroBen‘
gleichtun, ohne irgendeine ernste Verantwortung zu tragen. Von den
Schulen geschaffene Zeitungen hingegen, die sich von allem An-
fang an auch unter Erwachsenen durchsetzen wollen, werden die
Heranwachsenden die schmerzhafte Berithrung mit der spréden
Wirklichkeit erfahren lassen. Und wenn Lehrer zu Jugendfithrern
werden (s. IVe), werden sic auch bei dieser Tatigkeit
die Fiihrung haben.

DaB die Schaffung einer Exrwachsenenbildung iiber-
haupt zu den wichtigsten Aufgaben der Gegenwart gehort, wird
heute auch sonst erkannt. Die Ode der Erwachsenengegenwart
und die Phantastik des jugendlichen Winkels werden durch ihre
Verschmelzung zu etwas vollig Neuem, zu einer schépferischen Ein-
heit der Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft, aus der die Jugend
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Initiative, Lebenskraft und lebendiges Wissen, die Erwachsenen
aber eine Einbettung in die ,,Kette der Geschlechter (Buber), ja
in den kosmischen Zusammenhang gewinnen. Manche Vertreter der
Erwachsenenbildung haben auch eine ganz dhnliche Auffassung von
der Auswahl der Hauptwissensgebiete wie das vorliegende Buch:
Nach Flitner soll ,,das technisch-naturwissenschaftliche* und ,,das
tkonomisch-soziologische Wissen* die ,,Lebensnot® beseitigen. Auch
die ,,Neutralitit gegeniiber politischen und weltanschaulichen Vor-
aussetzungen wird als ,,eine Naivitit* entlarvt. Die Hilfe gegeniiber
der ,,Lebensnot* sei nicht allein ,,auf pidagogischem Gebiet zu
leisten*. Es wird sogar erkannt, da} ,,die Volksbildung® eine ,,revo-
lutionéire Sendung® habe und es wird nichts weniger als eine ,,Ab-
sage an die theoretischen Wahrheiten und die pidagogischen Prak-
tiken und Sich-Anvertrauen der Erfahrung, Erfahrung aus dem
birgerlichen Leben, d. h. Hingabe an die Situation* gefordert.
Ohne die Kollektivzellen aber (s. III 1) und noch manches andere,
‘das wir noch auszufithren haben, ohne neue Erkenntnisquellen
(s. IT 4) und ohne eine aufbauende Kritik an den Hauptgrundsitzen
der bisherigen Piddagogik (die ,,12 Grundsitze der neuen Erziehung®)
ist all das undurchfiihrbar.

Das zeigt uns auch der Daltonplan. Denn aus seiner Er-
kenntnis, daB man zur Aufnahme von geistigen und seelischen
Werten ebensowenig wie zum Essen und Trinken, weder mit Grob-
heit (alte isolierte Kinderfilhrungsschule), noch kunstvoll und
diplomatisch (neue isolierte Kinderfithrungsschule) zwingen kann,
sondern — um bei unserem Bilde zu bleiben — méglichst schmack-
haftes Essen und Trinken zur Verfiigung zu stellen hat (s. S. 143 £.),
ohne es iiberhaupt hineinstopfen zu wollen, ergibt sich die
Schwierigkeit, dafl ,,Knabenwissenschaftlichkeit®
auf dieDauer niemals schmackhaft sein kann.
Schon der Umfang des zur Verfiigung gestellten Materials muf
im Rahmen der isolierten Kinderfithrungsschule véllig unzuldnglich
sein (s. S. 168f.). Aber noch weniger ist es méglich, dem zur Ver-
figung gestellten Material, selbst wenn es zulinglich wiire, ein
Interesse abgewinnen zu lassen (s. IV2). Denn das Interesse wurzelt
im Leben der Erwachsenen, in das hineinzufiihren und nicht, vor
dem hermetisch abzusperren, die Hauptaufgabe der Erziehung ist.
Die Zeit, in der man fiir die Jugend aus hypostasierten Naturgesetzen
und billigstem Idealismus eine eigene, von der der Erwachsenen
unabhiingige Welt aufbaute, ist endgiiltig vorbei. Auch die Zeit,
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wo Geistigkeit darin bestand, die zeitgendssische Erwachsenen-
welt geistreich zu beschimpfen, wie es z. B. Nordau oder auch Karl
Kraus getan haben, ist endgiiltig vorbei. So bleibt nichts anderes
tibrig, als die Welt in engster Zusammenarbeit mit denen, die daran
das grofite Interesse haben, also in engster Zusammenarbeit mit
der Jugend, der Umgestaltung entgegenzufiihren, die der tiber-
individuelle Intellekt als die Vernunft in Fragen des menschlichen
und zwischenmenschlichen Lebens von uns verlangt. Und das,
nicht aber eine schlaue ,,Ubermittelung® wird die wichtigste Auf-
gabe der Erziehung sein.

Dies fithrt auch vom dufleren Bild der isolierten Kinderfiihrungs-
schule weit fort. Die Einrichtung der ,,Schulklassen® fillt im
Sinne z. B. von Peter Petersen und Fadrus schon mit dem konse-
quenten Daltonplan und wird durch ,,Fachlaboratorien‘ ersetzt, Ein
Fachlaboratorium fiir Technik, eines fiir Wirtschaft und eines fiir
Politik werden fiir die Schule der Zukunft wohldenAusgangspunkt
der #uBeren Gliederung darstellen. Was fiir Fachlaboratorien spiter-
noch dazukommen miissen, wird sich erst aus der weiteren Praxis
(S. 43, Punkt D'—E) ergeben. Doch auch diese Entwicklung kann
nur organisch vor sich gehen (s.IV1). Zunichst kinnen die Klassen
durch den Daltonplan in seiner kompromiBhaften Form (Fach-
laboratorien neben den Klassen) aufgelockert werden. Dariiber
hinaus wird man wohl auch in dieser Beziehung die Entstehung
der Kollektivzellen (s. III 1) abwarten miissen (Punkt A’). Da-
durch wird die Arbeit in den Fachlaboratorien sich in einer solchen
Weise entwickeln, daB die Klassen nach und nach in fallweise freie
Vereinigungen von Gleichaltrigen an der Schule iibergehen (Punkt B’)
und sich aus den urspriinglichen Fachlaboratorien je nach Bedarf
andere (Punkt C'), etwa Gesundheitspflege und Zeitungswesen usw.
usw., entwickeln werden. Uber ihre Beziehungen zu den entspre-

_ chenden Gebieten auBlerhalb der Schule wird noch gesprochen wer-

den miissen (s. IV8). Auch alle starren ,,Stundenpline®
im heutigen Sinne werden verschwinden, was freilich eine
vollig neue Losung der Kontrollfrage (s. IV9) voraussetzt.
Schon Goethe schreibt iiber die Unméglichkeit, das Geistige
zu kommandieren (5. S. 5) u. #.: ,,Wir beschiftigen uns . . . wie
Sie wissen, mit dieser Ubersetzung (Sovet: Metamorphose der
Pflanzen) schon ldnger als seit einem Jahre, es sind tausend Hinder-
nisse dazwischengetreten, das Unternehmen hat oft widerwirtig
gestockt und ich habe es oft im stillen verwiinscht. Nun aber
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komme ich in den Fall, alle diese Hindernisse zu verehren, indem
im Laufe dieser Zogerungen auBerhalb, bei anderen trefflichen
Menschen, Dinge herangereift sind, die jetzt als das schénste Wasser
auf meine Miihle mich iiber alle Begriffe weiterbringen und meine
Arbeit einen Abschlufl erlangen lassen, wie es vor einem Jahre
nicht wire denkbar gewesen. Dergleichen ist mir in meinem Leben
ofter begegnet, und man kommt dahin, in solchen Fillen an eine
hohere Einwirkung, an etwas Démonisches zu glauben, das man
anbetet, ohne sich anzumaBen, es weiter erklidren zu wollen.” Und
unser russischer Zeitgenosse Gladkow #duBlert einen auffallend
dhnlichen Gedankengang: ,,Wenn gesunde Kriifte erwachen und
Blut sich durch sie ergieft — dann darf keine Hand hineintappen.
Das ist der wichtigste, tiefernsteste Augenblick im Menschenleben.*
Aber auch Gentile, der erste Schulminister der 1920 geschaffenen
Mussolini-Regierung und grofle Gestalter auf pidagogischem Ge-
biete, sieht den Schwerpunkt am allerwenigsten in festen dufleren
Formen, sondern in dem Geiste, der sie erfiillt und der sie mit einer
entsprechenden Erwachsenenwelt verbindet.

Fiir eine Piddagogik als organischen Bestandteil der zu schaffen-
den Agogik, welche die Schule statt mit faschistischen oder marxisti-
schen Dogmen — auf dem Wege iiber Kollektivzellen (s. III 2)
und Lehrerkollektive (s. IV 7) — mit der ,,Wissenschaft vom Le-
ben* erfiillen will, die in Technik und Wirtschaft starke Stiitzen
finden soll, fiir eine solche Schul- und Erziehungsreform mufl daher
auch die Frage der Einheitsschule, die heute vielfach die
Schulreform zu erschopfen droht, durchaus sekundiér sein.
Sie wird in dem MaBle von selbst verwirklicht werden, als die Frage
des natiirlichen Lehrzieles (s. IV3), im Sinne des vor-
liegenden Buches gelost werden wird., Die Bewiltigung dieser Frage
mul} daher auchin derOrganisationderneuen Erziehung
zum Ausdruck kommen. An die Stelle der ,,Schule‘ wird vielleicht
. das ,,Heim* treten, das sich in das ,,Kind erheim (statt ,,Grund-
schule* oder ,,Volksschule®‘), das ,,Jugendheim®, ganz entsprechend
dem ,,Haus der Jugend*, von dem Wilhelm Paulsen spricht (statt
»Biirger“-, , hohere* = ,,Mittelschule* und der ,,Kulturschule*
als Ubergang von diesen Typen zum Jugendheim), in eine ,,Meister-
bild ung* (statt ,,Fachschule®, ,,Technik®, ,,medizinische und natur-
wissenschaftliche Fakultdt*) und eine ,,Fiihrerbildung* (statt
der ,,philosophischen®, ,,juridischen und ,,theologischen* Fakul-
tiiten) gliedern wird. Im Gegensatz zur marxistischen Anschauung
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aber soll jede dogmatische Verdringung der Familie (s. IV 9) weg-
fallen, indem das neue Erziehungswesen sich auch in dieser Beziehung
in keiner Weise aufdriingen, sondern sich nur durch sachliche Leistung
durchsetzen soll. Auch wire es verfritht, schon heute, besonders vor
Entstehung der Kollektivzellen zu formulieren, wie und inwieweit
die Schiiller dem Berufsleben so eingegliedert wer-
den sollen, dafl ihre Jugendlichkeit nicht zu Schaden kommt. Je-
doch die weitgehende Identifizierung griindlicherer
Ausbildung mit einem spédteren Eintritt in
den Beruf, wie sie heute noch immer vorherrschend ist, m u
fallengelassen werden. Nur so kann die Bildung
vom Charakter eines ,Berechtigungs“-Vor-
wandes und damit eines Klassenprivilegs be-
freit werden. Denn die Hauptschwierigkeit fiir eine
gleichméBige Teilnahme an der Bildung besteht fiir Armere viel
weniger darin, dafl sie nicht immer eine héhere Schule (Mittel-
schule) in demselben Orte zur Verfigung haben und der Uber-
tritt von den héheren Klassen der Volksschule (von der Biirger-
schule) zur héheren Schule (Mittelschule) Schwierigkeiten macht,
also im Fehlen einer Einheitsschule, sondern darin, daBl sie die
Kinder nicht bis zu 18 geschweige denn bis
zu22 Jahrenoder noch linger erhalten kénnen.
Die Erzichung mufl aufhéren, oxod) = MuBle zu sein wie in der
Antike, wo dies dem Leben entsprach, weil andere als intellektuelle
Arbeit und Kunst herabwiirdigend war., Moderne Demo-
kratie in der Schule=Schule -} Erwerb. Die Auf-
lockerung der Gleichung: Bildung = Nichtarbeitenmiissen wird —
zunéichst durch eine volle Gleichberechtigung der
~Abendmittelschulen* — erreicht werden, wie sie aus
Amerika als ,,Abendgymnasien auch nach Deutschland heriiber-
gekommen sind und es heute schon erméglichen, Erwerb und syste-
matische Bildungsarbeit zu vereinigen, andererseits durch eine
Auswirkung der Kollektivzellen als geistiger Zen-
tren, so dafl es nach und nach in immer vollkommenerer Weise
jedem moglich werden kann, dieselbe Bildung zu er-
werben, ob er neben dem Bildungserwerb auch
einen Broterwerb betreibt oder nicht, wenn er
nur das entsprechende Interesse und die geistigen Fihigkeiten be-
sitzt. Wenn beide (Abendmittelschulen und Kollektivzellen) neben-
einander auftreten werden, werden auch von selbst alle Priifungen



176 » Neue Schulgesetze?

und damit auch die Reifeprifung (Matura, Abiturium) ver-
schwinden. Freilich kann, wie gesagt (s. IV1), der durch die Zeichen-
skizzen gewiesene Weg nicht tibersprungen werden. Solange nicht
die ersten Schritte zur Durchbrechung der Isolierung getan sein
werden, in der die isolierte Kinderfithrungsschule schmachtet, wird
jeder Versuch, die Priifungen oder auch nur eine einzelne von ihnen
abzuschaffen, mehr Schaden als Nutzen bringen. Solange wird
aber auch eine richtige Lehrervorbereitung wundurch-
fiihrbar sein, weil die Geisteswissenschaften, welche die Grundlage
dieser Vorbildung ausmachen miifiten, auf eine natiirliche Grund-
lage gestellt werden miissen, was, wie wir noch deutlicher sehen
werden (s. IV ), gerade ohne eine planméBige Verkniipfung dieser
Geisteswissenschaften mit dem Gemeinschaftsleben der Erwachsenen
nicht méglich wire.

Auch Verfiigungen der Unterrichtshehérde und neue Schul-
gesetze sind, wie gesagt, bei weitem nicht das Dringendste. Zuerst
»Kollektivzellen (s. IIT 1) und ,,Lehrerkollektive (Fiihrerbiinde,
8. IV7) und noch manches andere, dann erst Schulgesetze! In
diesem Sinne, als Symbolisierung der Richtung also, in der sich
die neue Erziehung zu bewegen haben wird, als eine Art
Wahrzeichen ihrer praktischen Durchfihr-
barkeit, kann die Skizzierung des zukiinftigenGrund-
gesetzes der Erziehung zur Kraft freilich doch
von Nutzen sein. Im Sinne von Hellpachs ,,Leise Hand habe der
Staat* wire das Gesetz so vorzustellen, dafl der Staat sich
dreierlei: 1. ein Minimum an normalerweise re-
produzierbarem Wissen des Lehrers, 2. ein
Minimum annormalerweisereproduzierbarem
Wissen des Schiilers, 3. die Ausschaltung jedes
Versuches, die Bejahung des Staates abzu-
schwichenoderirgendwiein Frage zustellen,
zugleich mit dem Rechte vorbehielte, in einer ganz be-
stimmten Frist nach ergangener Warnung im Falle weiterer Ver-
letzung eines der drei Prinzipien, die Schule ohne weiteres zu sperren.
In allen dibrigen sollten Vereinigungen, die
denselbenBetrag fiir dieErhaltung derSchule
aufbrichten wie der Staat, wodurch.auch das fiir
eine wirkliche Reform unentbehrliche doppelte Schulbudget zur
Verfiigung stiinde (s. S. 17f., IV9) und die eines der wichtigsten
praktischen Entwicklungsziele der Kollektivzellen darstellen wiirden,
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vollig freiée Hand haben. Dadurch wiirde zugleich eine
elastische Synthese von Staats- und Privatschulen geschaffen
werden (welch letzteren Amerika und England viel von seinen Fort-
schritten auf pidagogischem Gebiete, aber auch so furchtbare
Mingel verdankt, wie sie fiir Amerika Upton Sinclair schildert).
Die Reifung eines #hnlichen Gesetzes wird aber auch zusammen
mit den Kollektivzellen und Lehrerkollektiven (Fiihrerbiinden) die
formale Demokratie des leichtfertigen Norgelns und der
Parteiintriguen in die wesenhafte Demokratie einer
aufbauvenden Mitarbeit aller an den Angelegenheiten aller mit Hilfe
der Kollektivgehirne verwandeln. Priisident Masaryk schrieb: ,,Wenn
wir tiichtigere Parlamente und Abgeordnete haben wollen, miissen
wir uns um eine griindliche politische Bildung kiimmern.* Und
wenn Prisident Masaryk im Anschlufl an Auguste Comte andeutet,
dafl sich die damalige (und nicht auch die heutige?) Politik zu
einer sachlichen Politik etwa so verhalte, wie die Quacksalberei
zur Medizin, so geht das letzten Endes weniger auf ein ungeniigen-
des, wissenschaftliches System der Politik als vielmehr darauf
zuriick, dafl der Marktschreier, der Salben verkauft, vom
Arzte doch viel leichter als ein politischer Marktschreier von
ernsten Politikern zu unterscheiden ist. Kénnen doch die un-
mittelbare, individuelle Schidigung durch Quacksalberei die Be-
troffenen im groflen ganzen allein beurteilen. Um aber selbst
katastrophale kollek tive Schiddigungen zu erkennen, muf} der
Betroffene systematisch und im Zusammenhang mit der
Praxis geschult sein. Wie also eine wesenhafte Demokratie
ohne ein Ernstnehmen der Erziehung nicht méglich ist, ist aber
auch ein Ernstnehmen der FErziehung nicht ohne gleichzeitige,
schrittweise Umwandlung der formalen in eine wesenhafte Demo-
kratie denkbar. Die Wechselbeziehung zwischender
Zukunftserziehung und der Entstehung we-
senhafter Demokratie soll ja einerseits ihren ersten
praktischen Ausdruck in den Kollektivzellen (s. III 1) finden, die
Kollektivzellen sollen aber auch durch diese Wechselbeziehung die
wichtigste Forderung erfahren (s. III 2). Erst durch die Zusammen-
fassung der Geisteswissenschaften zu einer einheitlichen Wissen-
schaft vom Leben und deren Verkniipfung mit dem — kollek-
tiven — Leben wird nicht nur eine Erziehung moglich sein, die
die Initiative des jungen Menschen nicht schidigt, sondern auch —
wie wir sofort sehen werden — nichts Geringeres als ein haltbares
Epstein, Erziehung und Wirklichkeit, 12
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System der Wissenschaften geschaffen werden, indem das Problem
der Beziehung zwischen Natur- und ,,Geisteswissenschaften zur
Losung gelangt, das besonders seit Descartes zu den schwierigsten
Aufgaben der Menschheitskultur gehort.

EIN NEUES SYSTEM DER WISSENSCHAFTEN,
INSBESONDERE DER GEISTESWISSENSCHAFTEN.

Unklarheit der Forschungsmethoden (s. I 5), Schwierigkeiten der
Terminologie (s. S. 96—100) und die grofiten Schwierigkeiten bei
der Kontrolle der Resultate (s. Is) sind die drei wichtigsten der
agyptischen Plagen, von denen auch die Biologie, mehr aber die
Psychologie, die Soziologie, die Ethik, die Asthetik, die Logik,
die Geschichte mit ihren Unterabteilungen (z. B. die Literatur-
geschichte) und die Philosophie (mit der Unzahl ihrer Verzwei-
gungen), die man auBler der Biologie gewohnlich als ,,Geisteswissen-
schaften* zu bezeichnen pflegt, betroffen worden sind. Wie aber
das 19. Jahrhundert das Jahrhundert der Naturwissenschaften und
ihrer Anwendung (Technik inklusive Medizin und Wirtschaft) war,
so wird das 20. Jahrhundert ein Jahrhundert ganz neu-
artiger Geisteswissenschaften und ihrer Anwendung (Bewilti-
gung des menschlichen Lebens und Zusammenlebens = Fiihrung =
cunpolitische Politik®) sein (s. S. 111), so daB es eine dringendere
Aufgabe, als die Zuriickgebliebenheit der Geisteswissenschaften
gegeniiber den Naturwissenschaften zu beseitigen, heute gar nicht

geben kann. Und jenen Geisteswissenschaften der Zukunft, fir die

wir neben dem nicht glicklicheren der ,,Kulturwissenschaften* den
entsprechenderen Ausdruck ,,Lebenswissenschaften‘ (auch von Cysarz
schon verwendet) und den noch besseren .Wissenschaft vom
Menschen® (s. S. 137) entdeckt haben (wenn auch nicht aufler
acht gelassen werden darf, dafi die Somatologie, die gewil nicht
mitgemeint sein kann, auch eine ,,Wissenschaft vom Menschen* ist),
glauben wir bereits durch eine entsprechende Methode (s. II ¢) und
durch einen Weg zu dieser Methode (s. III 1, 2) die Bahn ein wenig
frei gemacht zu haben. Zugleich werden mit dieser Methode auch die
Schwierigkeiten der Kontrolle (s. I 5) iiberwunden. Freilich mufiten
wir dabei in die Wirklichkeit des menschlichen und zwischenmensch-
lichen Lebens so tief eingreifen, wie es bei wissenschaftlichen Fragen
sonst kaum zu geschehen pflegt.

Unsere Ablehnung der naturwissenschaftlichen Methode als
gleichzeitiger Hauptmethode der Geisteswissenschaften (s. I5) teilt

|
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auch der Neu-Nietzscheanismus, besonders ?
der. die l?sychologie — ihm handelt es sich v,or allem um Iél? §e: é
Ge1§tesw1ssenschaft —, die die naturwissenschaftliche Methode
als ihre H‘a‘\uptmethode iibernahm, sehr treffend als die ,,Psychologie
um 1900 bezeichnet. Die Neu-Nietzscheaner hab,(;n also die
Selbstindigkeit der Geisteswissenschaften und ihrer
Problems.tellung Klar erkannt. Sie sind jedoch bei jhrer Formulie-
rung glelcl‘l Bergson (s. I14), der Psychoanalyse (s. S. 101 ff ), der
sie sich mit Recht nahefiihlen, der Phinomenologie Husseris’ und
Schelers, der Existenzphilosophie (S. 85) sowie den modernen
Ganzheits- und Strukturenlehren einem gefihrlichen mystizisti-
schen Intu%tionismus verfallen. Denn von der Auf-
stellung mensch.hcher »lypen® (Typologie, Charakterologie) gilt
(%asselbe, was wir von jeder Intuition gesagt haben, dafl sie nim-
lich Do twendigerweise unklar (s. S. 7:%—88 Struk-
turen ), selten (s. S. 88—91), unsicher (s. S. 91—93) u’l,matiir-
lich (s. .S. 93—96) und unaussprechlich (s. S. 96—100) is;;. Nur die
b'erecht'lgte Erbitterung von Nietzsches Jiingern iiber die AnmaBungen
eines individuell begrenzten Intellektes kann verkennen wgi e
unnatiirlich z B. die Grenze (s. Il2) zwisch7en den
,,Zykl?thymen“ und ,,Schizothymen* Kretschmers ist und wie
wenig solche und dhnliche Bezeichnungen besagen, wenn
man n1c¥1t in der betreffenden Geheimsprache (s. ’S 156)
lliefangen ist. Wo.Typen mit der Praxis verkniipft erscheinen, wie
ei Sesema'nn mit der pidagogischen, kénnen sie allerdings sehr
fruc.htbar sein. Die Personlichkeitslehre der Neu-Nietzscheaner jedoch
ist im Grunde ein Protest dagegen, die Verrdumlichung der toten
Materle. a}uf das Lebendige zu iibertragen (s. IT 1-3), zu dem aber
die p031tlve‘ Entsprechung, nimlich eine sicherere Erkenntnis
;i:[ss Lebendigen fehlt, als die Geisteswissenschaften sie bisher be-
en.

Klages sagt z. B., dal der ,Namenszug als ilti
K.undgabe einer Persﬁnlichke?t a::ilkg:itli%‘?
se.l.. Wenn aber »Kundgebungen* das Ziel der Geisteswissenschaften
wiren, dann miiflte fiir die Geisteswissenschaften ein Wort gebraucht
werden, das nicht — mit ,,Wissenschaft® zusammengesetzt ist
I:etzte'n Endes muf} die Wissenschaft doch immer und iiberall —
ein Wissen bedeuten. Wenn man mit dem Neu-Nietzscheanismus
neu zur Kenntnis genommen hat, daB ,,die Welt tief und tiefer
als der Tag gedacht“ ist, daB8 sie — mit anderen Worten — im

12%
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Gegensatz zur toten oder als tot gedachten Materie unmeﬁbar,. un-
teilbar und unbegrenzbar ist (s. II 2), so darf dies doch nicht heifien,
daB die , Wissenschaft* vom Menschen staunend seinen ,,Kund-
gebungen* gegenitberzustehen und sie in G.rup}fen zu gliedern. hat,
die gerade um soviel, als sie der Einzigartigkeit der menscl.lhchen
Persomlichkeit mehr Rechnung tragen, wiederum unklarer sind .als
die Gliederungen der ,,Psychologie um 1900 in ebenfalls sﬁubefhch
geordneten Empfindungs-, Wahrnehmungs-, Vorstellungs-, Gefiihls-
und Willens-,,Phinomene. Wenn Wissen au f dem Ge-
biete des Lebendigen nicht Teilen, Begrenzen
und Messen heiflen kann, dann mufl es Erken-
nen durch einen neuen Kontakt zwischen kol-
lJektivem Erleben und kollektiver Reaktion
auf dieses bedeuten. Ja, Leib und Seele sind eins! Das
bedeutet aber nicht zuriick zu Lavaters Physiognomik und ebenso
iiberholten Rassentheorien, sondern Gestaltung des Lebens, in der
allein die Einheit des Lebens nicht nur ,.kundgegeben®, sondern
auch erfaBt und in immer hoherem Grade verstanden werden
kann (s. S. 98ff.).

Die Einheit des Lebendigen, die dem blof} Betrachtenden zuerst
in Ich und Nicht-Ich, dann in Empfindungen, Wahrnehmungen,
Vorstellungen u. 4., noch spiter in Zentimeter und Millime.ter, Mo.le-
kiile und Atome (s. I 5) zerfallt, welch letztere man trotz ihrer prin-
zipiellen Unteilbarkeit (,»Atom*) doch wieder zu teilen versucht, st
dem in Verbundenheit Handelnden und nur dem in Verbundenht.alt
Handelnden eine Einheit (s. S. 13). Der Ersatz fiir diese Tat ist
bis heute wohl am hiufigsten die Kunst gewesen (s. S. 51f.). Sie
haben wir auch heranzichen miissen, wenn wir noch vor Entstehung
der Kollektivzellen (s. III), vom wahren Leben im Gegenszfttz zum
entwirklichten (s. II 2) eine Vorstellung vermitteln wollten. Die Kunst
mufB aber zum Vorlaufer der Gemeinschaftsgestaltung
werden, in der das Leben iiber seine heutigen, allzu bescheidenen
Grenzen hinaus wachsen und damit sich selbst zu erkennen
beginnen wird (s. S. 82f.), wenn sie nicht ebenso. wie die ,,Bil-
dung* d#rgster Snobismus (s. S. 104) oder Phantastik (s. S. 140 f)
werden soll. Ist wahre Kunst doch immer ein organischer Bestam.i-
teil der Lebensgestaltung als etwas Ganzen gewesen ! W'ie die
Kunstwerke der Griechen die freimitige Anmut des griechischen
Lebens widerspiegeln, strahlt uns in der Prachtentfaltung der byzan-
tinischen Kunst die auBerordentlich feiexliche Wiirde der byzan-
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tinischen Kultur entgegen. Die aus der Wiiste kommenden Araber

- entwickeln eine Kunst, die filhlbar den Rhythmus des Unbelebten
atmet. Seit dem 18. Jahrhundert ist fiir Europa die Blite der
Musik und das immer stirkere Hervortreten des Romans charakie-
ristisch. Die Gestaltung des menschlichen Lebens
wird immer mehr unmittelbar, in Ténen — oder in der Er-
fassung der zwischenmenschlichen Probleme
zum Zwecke ihrer Bewiltigung gesucht. Diese Frkenntnis haben
wir auch ausdriicklich und in merkwiirdiger Ubereinstimmung bei
Jakob Wassermann (s. S. 45f.), bei Gladkow (s. S. 81) und bei
Tidemann (an derselben Stelle) gefunden. So fithrt denn auch der
FluBlauf der Kunst, obwohl man vor dieser Wahrheit vielfach noch
zuriickschrickt, heute mehr denn je in den groBlen Strom der
Lebensgestaltung hinein. Gestaltung des Lebens durch
Fithrung kann auch allein die Aufgabe der Wissenschaften sein, die
nicht der Ausniitzung der Materie dienen, aller Wissenschaft also
auBer Mathematik, Mechanik, Physik und Chemie (wobei die Zoo-
logie und Botanik als konkrete Biologie und die Mineralogie als
konkrete Physik und Chemie aufzufassen wiren) samt ihrer An-
wendung in Medizin, Technik und Wirtschaft.

Besonders an der hoheren Schule (Mittelschule) hat man die
Ficher auBer der Mathematik und den Naturwissenschaften auch
die ,,humanistischen* Ficher genannt. Noch Hellpach hat aber
,,humanistisch® mit ,historisch, literarisch und dialektisch®, also
gegen seinen Willen beinahe mit allem Uberholten gleichgesetat.
Denn das Dialektische ist — wie letzten Endes auch der ,,dialek-
tische Materialismus* der Marxisten — beinahe mit Scholastik
gleichbedeutend. Das Rhetorische sind jene ,,hochtrabenden Wérter*
(s. S. 24), die wir als einen Hauptquell der heutigen Erziehungs-
schiden kennengelernt haben. Die Literatur wieder setzt eine
Klarheit tiber das Wesen des Wissens auf dem Gebiete des Lebens
voraus, wenn sie nicht eben das sein soll, was man mit einem
sehr verichtlichen Unterton eben — ,,Literatur® zu nennen pflegt.
Den Historismus wiederum hat Prisident Masaryk gerade als einen
der Hauptschdden der heutigen Geistigkeit entlarvt (s. S. 154 f.).
Wie aber die Naturwissenschaften letzten Endes die Beherrschung
der Materie bezwecken und alle Theorien dort letzien Endes nur
als Mittel zur Beherrschung der Materie gemeint sind, so diirfen
die Geisteswissenschaften nicht historisch, literarisch
und dialektisch sein, sondern miissen der Gestaltung
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des Lebens dienen. Sie miissen zu Fihrungs-
wissenschaften werden und wie den Mittelpunkt der
Naturwissenschaften Technik, Medizin und Wirtschaft bilden,
muBl der Mittelpunkt der zu Fiihrungswissenschaften gewordenen
Geisteswissenschaften (die aber mit der ,,Fiihrungslehre® der alten
Piadagogik nur den Namen teilweise gemeinsam haben), die zur
Fithrung gewordene Politik (s. S. 107, 123 f., 158 ff.) sein.
Wihrend der Ausdruck ,,Geisteswissenschaften‘ auf eine Tren-
nung zwischen Geist und Materie hinweist, hebt der Ausdruck
,,Fiithrungswissenschaften* — mitWeglassung der fiir die blofle Theorie
unlésbaren Frage nach dem Verhiltnis von Materie und Geist —
die Methode dieser Wissenschaften hervor, die ja bei allem
menschlichen Erkennen und Handeln viel wichtiger als alle Theorien
und Einteilungen ist. Durch das Experiment im naturwissenschaft-
lichen Sinne sind die Naturwissenschaften der Theologie, aber auch
der Astrologie und Alchimie entwachsen. Ebenso miissen die Geistes-
wissenschaften, durch das den Geisteswissenschaften
gemiBe,Experiment® (S.33 ff) zu Fihrungswissenschaften
geworden, ihrer heutigen Ergebnislosigkeit entflichen. Prisident
Masaryk schrieb: ,,Den Aufgaben der modernen Zeit wird nur eine
neue, schopferische Synthese gerecht zu werden vermégen. Die
neue Philosophie [und das gilt fiir alle Geisteswissenschaften =
Fithrungswissenschaften!] muBl vor allem ihren eigenen methodi-
schen und sachlichen Standpunkt gegeniiber den entwickelten und
fortgeschrittenen ~Wissenschaften [= Naturwissenschaften] ge-
winnen.” Diese Synthese muf} in einer einheitlichen Behandlung
der Geisteswissenschaften als Fiihrungswissenschaften und in der
Zusammenfassung von Theorie und Praxis schon fiir die ,,Forschung*
selber gesucht werden. Denn ohne einen mystizistischen Intuitio-
nismus (s. II 4) kénnen wir die Unbrauchbarkeit des Intellekts im
iiblichen Sinne (s. S. 83 f.) anders als durch eine neuartige Zusammen-
fassung von Theorie und Praxis iiberhaupt nicht iiberwinden. Darum
muBl der individuell begrenzte Intellekt zum iiberindividuellen
werden, was nur dann moglich ist, wenn dem Zusammenschluf} der
Individuen zum Kollektivum noch ein Zusammenschlufl der Theorie
mit der Praxis parallel liuft. Denn die einfache Anwendung des
naturwissenschaftlichen Experimentes, hinter das wir unmdéglich
zuriickgehen diirfen, iiber das hinauszugelangen im Gegenteil eine
unserer dringendsten Aufgaben ist, scheitert als Methode der Geistes-
wissenschaften, wie wir schon sagten (s. S. 34), an der Isolierung

Gegenstand der Fiithrungswissenschaften 183

der Beobachtungstatsachen und der Kiinstlichkeit der Be-
obachtungs situation. Diese beiden Schwierigkeiten des natur-
wissenschaftlichen Experimentes als vollig unberechtigter Haupt-
methode auch der Geisteswissenschaften werden aber itberwunden,
wenn wir der Eigentiimlichkeit des fithrungswissenschaftlichen Ex-
perimentes Rechnung tragen, indem wir, statt dem Phantom ab-
strakter ,,Erkenntnisse* oder auch irgendwelcher ,,Intuitionen* auf
dem Gebiete der Geisteswissenschaften nachzujagen, durch eine ein-
fache, aber tief begriindete Ubertragung der Funktion des Gehirns
(s. S. 421ff) auf die kollektive Wirklichkeit (s. S. 44 ff., 80, 104)
das tun, was das menschliche und zwischen-
menschliche Leben von uns verlangt: eine
Mechrzahl méglicher Handlungen als Antwort
auf eine Situation zu skizzieren (Fihrungswissen-
schaften) und eine von ihmnen zu orgamnisieren
(Fithrung). Das ist freilich eine ungewohnte Art von ,,Forschung®,
jede andere aber ist auflerhalb der Naturwissenschaften sinnlos.
Denn nur so kann ein Zusammenhang der Geisteswissenschaften
= Fithrungswissenschaften (s. S. 137, 165 ff.) mit ihrem Objekt ge-
schaffen werden.

Der Behaviourism und die Reflexologie einerseits, der Neu-
Nietzscheanismus, die Phinomenologie, die Ganzheits-Struk-
turenlehren und Bergson andererseits gehen an der Wahrheit
auf zwei verschiedenen Seiten vorbei. Die ersteren haben erkannt,
daBl es auBerhalb der Naturwissenschaften um Verhaltungs-
weisen geht, und die letzteren wieder, dal diese Verhaltungsweisen
durch eine eigentiimliche nur jhnen gemifie Ganzheit bestimmt
sind. Doch fehlt den ersteren vollig der Weg zu aller GesetzmiBig-
keit, den letzteren aber der Weg zu aller Exaktheit, Nicht ein ab-
strakter ,,Lebensproze8* (Biologie), nicht eine abstrakte ,,Seele*
(Psychologie), nicht eine abstrakte ,,Gesellschaft (Soziologie) sind
aber der Gegenstand der Geisteswissenschaften,
sondern die konkreten Erscheinungsformen des Le-
bens als Ganzes, die nur durch gemeinsame Beob-
achtung und auf ihr beruhende gemeinsame Be-
wiltigung dem menschlichen Geiste zugidng-
lich gemacht werden kdnnen. Auf dem Gebiete des
Lebens sind der Gegenstand der Erkenntnis und die Bewiltigung
seiner Aufgaben voneinander unablésbar! Wer daher ernste Geistes-
wissenschaften will, kann sie nur als Fiihrungswissenschaften wollen,
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d. h. er muB die Gestaltung des unverfilschten, konkreten Lebens
durch den Geist wagen (s. S. 5). Das bedeutet aber sowohl im
Denken als auch im Handeln: Gemeinsamkeit., Wihrend wir in
die Materie eindringen, indem wir teilen, kommen wir dem Leben
nur niher, indem wir zusammenfassen (s. S. 58 f.). Und wenn
diese Zusammenfassung nicht weiterhin zu einer blutleeren, auf dem
Gebiete des Lebens daher vollig unfruchtbaren Abstraktion werden
soll, dann muBB es zwischen dem konkreten Einzel-
fall und der Allgemeinheit eine festere Briicke
geben als den Allgemeinbegriff, dessen Ober-
flichenhaftigkeit schon Bergson entlarvt hat, ohne freilich zu er-
kennen, daB z. B. sein ,,6lan vital“ doch auch nichts anderes als
ein solcher Allgemeinbegriff ist (s. S. 71f.). Der Zusammenhang
zwischen Einzelfall und Allgemeinheit kann durch etwas anderes
als durch Gemeinsamkeit des Denkens und des Handelns eben nicht
geschaffen werden. Der duflere Ausdruck dieser Gemeinsamkeit
nicht nur des Denkens, sondern auch des Handelns ist jedoch im
Gegensatz zur Welt des Allgemeinbegriffs (Hegel-Kommunismus-
Faschismus s. S. 158) die Fiihrung, die daher zum Mittel-
punkt (s. S. 182) der Geisteswissenschaften = Fithrungswissen-
schaften werden mufl. Dann werden auch immer seltener ,,Geistes-
wissenschaftler* unter immer fithlbarerer Belastung der Volkswirt-
schaft (Gebilter ,,idealistischer* Professoren, die Kosten einer ,,idea~
listischen* Literatur) Begriffskiinste ausfiihren, um die sich so- gut
wie niemand ktimmert, wihrend die weitaus tiberwiegende Zahl
derer, die sich auf eigene Faust mit dem Leben auseinandersetzen
miissen, von FEinzelerlebnis zu Einzelerlebnis taumelt, ohne sich
zurechtfinden zu kinnen.

Aber ebenso wie fiir die Forschung selber ist die fithrungswissen-
schaftliche Methode die einzig brauchbare auch fiir die Ausdriick-
barkeit der betreffenden Wissenschaften und die Kontrolle ihrer
Resultate. Denn die Sprache ohne die gemeinsame Tat (s. S. 100)
ist fiir die Zwecke des Lebens vollig unzulinglich. Nur anzudeuten
vermag die Sprache auf dem Gebiete des Lebens und die Andeu-
tungen haben einen Sinn nur unter Menschen, die irgendwie durch
eine Gemeinsamkeit des Lebens verbunden sind. Das gegenseitige
Verstehen durch Schweigen ist ebenso allbekannt, wie die tiefe
Kluft, die Worte schaffen kénnen. Hingegen ist die Sprache
des tiberindividuellen Intellektes, also des
gemeinsamen Erkennens auf der Grundlage
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gemeinsamen Handelns eine Quelle schier unerschopf-
licher Méglichkeiten. Darum ist gemeinsames Erkennen auf Grund
gemeinsamen Handelns, die filhrungswissenschaftliche Methode also,
auch die einzige Moglichkeit, Forschungsergebnisse auBerhalb der
Naturwissenschaften tatsichlich zu kontrollieren. Eine solche Kon-
trolle ist aber heute geradezu die Daseinsfrage aller Wissenschaften
auBerhalb der Naturwissenschaften. Denndie Unméglichkeit
des Messens auf dem Gebiete des Lebendigen (s. I 5, II 2) stellt
uns vor eine vollig neue Situation. Wie das Messen potentiell
eine immer neue Konfrontierung der Materie und der entsprechenden
Erkenntnis darstellt, muB fiir die Geisteswissenschaften = Fithrungs-
wissenschaften auf einem vollig andern Wege eine faktische
Konfrontierung zwischen der Exkenntnis und
— ihrem Gegenstande, dem Leben durchgefithrt
werden (s. S. 105, 12. Grundsataz).

Die fiihrungswissenschaftliche Methode hingt aber véllig von
der Schaffung einer Fithrung als Mittelpunkt der
bisherigen Geisteswissenschaften ab. Dann wer-
den sich die aus diesen entstandenen Fiihrungswissenschaften
zur jetzigen Biologie, Psychologie und Soziologie etwa so verhalten,
wie die Mathematik, Mechanik, Physik, Chemie der Gegenwart
und auch die Biologie (die freilich ebenso wie ihre Hauptan-
wendung, die Medizin, ein Doppelgesicht hat) sich zur Mathematik
und Physik des Mittelalters verhalten. Und wie der Mittelpunkt
der Naturwissenschaften in Wirtschaft, Technik und den entsprechen-
den Teil der Medizin zerfillt, so wird der Mittelpunkt der Fithrungs-
wissenschaften (Politik) im weiteren Sinne! vor allem in die
Politik, das Recht und die Gestaltung der 6ffent-
lichen Meinung mit dem Zeitungswesen als wich-
tigster Unterwissenschaft zerfallen. Wie bei allen
Neuordnungen tauchen auch hier sehr ernste Grundpro-
bleme auf (beziglich der Stellung der Biologie, Psychiatrie,
aber auch noch anderer Seiten der Medizin, der Wirtschaft usw.),
deren Behandlung noch verfriiht wire. Begriffe sind immer
kinstlich (s. S.57f), aber unentbehrlich. Jeden-
falls werden die Psychologie und ihre Verzweigungen, sowie
die Soziologie aufhéren miissen, ihre Wissenschaftlichkeit in einer
kiinstlichen Umdeutung des Lebendigen in Totes, aber auch in In-
tuitionen, Ganzheiten, Strukturen u. 4. zu suchen (s. I5), und sie
vielmehr darin finden miissen, bei der Verbesserung
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n»der Qualitit der Menschen undihrer Lebens-
bedingungen® (s. S. 163) entscheidend mitzu-
helfen, um durch die Mitarbeit an der Weiterentwick-
lTung der Politik, des Rechtes und der dffentlichen Meinung eben-
so zu wachsen, wie die Mathematik, die Mechanik, die Physik durch
ihre Mitarbeit an Technik und Wirtschaft gewachsen sind
(s. 5.105). Ein Sondergebiet der sich weiter ent-
wickelnden Politik (s. IIT2, S. 160ff.), des sich
weiter entwickelnden Rechtes und der sich
weiter entwickelnden Gestaltung der 6ffent-
lichen Meinung wird die Erziehung im Sinne
einer Fihrung Unerwachsener als organischer
Bestandteil der Fiihrung im allgemeinen sein.
Es ist kein Zufall, daf} gerade der Pidagoge Comenius in einem
festen Mittelpunkte, wie er fiir die Geisteswissenschaften durch die
Fithrung auf dem Gebiete der Politik, des Rechtes und der 6ffent-
lichen Meinung geschaffen wiirde, die entscheidende Vorbedingung
jedes Erfolges gesehen hat: ,,Die Welt ist ein Rad, das sich dreht.
Wer sich nicht im Mittelpunkt niederldBt, verwickelt sich und
falle.*

Die neue Wissenschaftslehre selber kann im Rahmen dieses
Buches natiirlich noch nicht entwickelt werden, doch kénnen wir
andererseits einer fliichtigen Skizzierun g dieser Wissenschafts-
lehre trotzdem nicht entraten. Ein Unterschied zwischen theoreti-
schen und praktischen, abstrakten und konkreten Wissenschaften,
fir welchen Prisident Masaryk charakteristischerweise die Beispiele
immer den Naturwissenschaften entnimmt, aber auch der Begriff
der normativen Wissenschaften ist fiir die Geisteswissenschaften
unbrauchbar, Eskann nur konkrete, praktische Fiih-
rungswissenschaften geben (s. S. 105). Im Mittelpunkt
steht also die Fiithrungswissenschaft im engeren
Sinne: die Lehre von der Politik, vom Recht
und von der 6ffentlichen Meinung, dem Sinne
nach an Herders ,eigentliche Menschenwissenschaften fiir Moral
(6ffentliche Meinung) Natur-(Recht) und Volksrecht (Politik) er-
innernd. Ein Spezialgebiet dieser Fiihrungswissenschaft im engeren
Sinne (Agogik) ist die Erziehungslehre (Pidagogik), die
schon Peter Petersen als Fiihrung der naidec aufgefafit hat.
Nach Beseitigung aller leeren Theorie und Abstraktion wird die
Soziologie wohl zur Lehre von der Politik werden,
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freilich auch in der Lehre vom Recht und von der éffentlichen Mei-
nung eine Rolle spielen. Auch sie wird also nach und nach in den
drei Hauptgebieten der Fiihrungswissenschaft im engeren Sinne
aufgehen. In noch viel weitergehendem Mafle wird dies wahrschein-
lich beziiglich der Psychologie der Fall sein, soweit sie nicht
— zum weitaus geringeren Teile freilich — Physiologie werden wird.
Die iibrige Psychologie — also der grofite Teil dieser Wissen-
schaft — wird sich zunichst wohl in eine Psychologie der Politik,
des Rechtes und der offentlichen Meinung — zu der letzten gibt es
besonders starke Ansiitze — auflosen, bis man einsehen wird, daB
anders als aus zwischenmenschlichen Beziehungen psychologische
Erkenntnisse, soweit sie nicht mit physiologischen zusammen-
fallen, im allgemeinen iiberhaupt nicht gewonnen werden kénnen
(s. S. 140). Von solchen psychologischen Erkenntnissen wird
man aber dann kein Recht zu sagen haben, daf} sie, wie Heinrich
Svoboda sich ausdriickt, nur das sagen, ,,was man ohnehin schon
weill oder was niemand interessiert”. Ganz ebenso wird sich die
Geschichte in eine Geschichte der Politik, eine Geschichte
des Rechtes und eine Geschichte der 6ffentlichen Meinung, die
Literaturwissenschaft in die ,,Politik in der Literatur*,
»Das Recht in der Literatur®, ,,Die 6ffentliche Meinung in der Litera-
tur (nicht als Betonung der ,,Stoffgeschichte’* gemeint!), die
Asthetik in eine , Kunst als Spiegel und Mittel der Politik*
und eine ,,Kunst als Spiegel und Mittel der &ffentlichen Meinung®
auflésen, die Ethik wird im Sinne einer Gewissenhaftigkeit des
iiberindividuellen Intellektes eine neue Grundlage erhalten, die
Nationaldokonomie wird ebenso wie die Biologie und die
Medizin in einen fithrungswissenschaftlichen und einen naturwissen-
schaftlichen Teil zerfallen miissen.

Auch diese Problematik der Nationalskonomie und der Biologie
zeigt, dafl die Umwandlung der Erziehung aus einer Erziehung zum
Drill in eine Erziehung zur Kraft auch auf dem Gebiete der Wissen-
schaft eine Revolution bedeutet, die auch in einem gréfleren Rahmen
als dem des vorliegenden Buches nicht w m schrieben, geschweige
denn b e schrieben werden kann. Hingt doch die Politik, zu der
dieses Buch den Weg zu zeigen sucht, mit einer weltgeschichtlichen
Krise zusammen (s. IV 10), zu der der Weltkrieg, der Bolschewismus
und der Faschismus wohl nur die Schatten sind, die sie vorauswirft.
Aber auch abgesehen davon, lift sich bei Lebendigem die Zukunft
nicht vorausbestimmen und es ist wohl klar, daf eine Umwandlung
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der ,,Geisteswissenschaften® in Fithrungswissenschaften auch die
Hilfswissenschaften der Agogik (also der Hilfs-
wissenschaften zur Lehre von Politik, Recht und éfentlicher Mei-
nung) und die Hilfswissenschaften der Pidagogik zu einer
vollig neuen Gliederung zwingen wird, die im be-
grenzten Rahmen des vorliegenden Buches (s. S. 1) unméglich aus-
einandergesetzt werden kann. Nur soviel soll zu diesem Gegenstande
noch gesagt werden, daf die zukiinftige Gliederung der Fithrungs-
wissenschaften im Gegensatze zu den bisherigen Geisteswissenschaften
nicht Abstraktionen, sondern die verschiedenen Seiten des
menschlichen Lebens zum Ausgangspunkt nehmen wird, was frei-
lich nur schrittweise durchgefithrt werden kann (s. IV1). So wird
vielleicht statt einer besonderen Soziologie, Geschichte, Literatur-
wissenschaft, Asthetik und Ethik — eine Lehre des Parla-
mentarismus,einelLehre vonderGesellschafts-
gliederung (als Hilfswissenschaften der politischen Seite der
Agogik), eine Lehre von der Rechtsorganisa-
tion, eine Lehre von der Wirkung des Rechtes
auf die Gesellschaftsordnung (als Hilfswissen-
schaften der rechtlichen Seite der Agogik), eine Lehre vom
Zeitungswesen, eine Lehre von der Populari-
sierung der Wissenschaften (als Hilfswissenschaften
der publizistischen Seite der Agogik) u. & zur Lehre von Politik,
Recht und offentlicher Meinung (Agogik im engeren Sinne) hin-
zutreten. Besonders verlockend wire es, die Agogik in jhrem Ver-
hiltnis zur Philosophie zu behandeln. Aber auch das miissen
wir aus den erwihnten praktischen Griinden (s. S. 1) wohl bei-
seite lassen. :

Vor allem miissen die morschen Grenzen endgiiltig verschwin-
den, die die fruchtbare Verkniipfung der einzelnen geisteswissen-
schaftlichen ,,Ficher* und damit das Emporkeimen der zukiinftigen
Fiihrungswissenschaften hindern, die, wie gesagt, an ihre Stelle
treten miissen. Schon Goethe hat Dichtung, Malerei, Politik und
Soziologie (Wilhelm Meisters Wanderjahre, Wahlverwandtschaften)
in sich vereinigt. Heute aber mufl dem Einsturz aller alten Isolie-
rungsmauern zwischen bisherigen Geisteswissenschaften und nahe-
stehenden Gebieten menschlichen Seelenlebens soweit nachgeholfen
werden, dall die emporkeimenden Fithrungswissenschaften zu
einer viel fruchtbareren Teilung als der bisherigen, den Natur-
wissenschaften nachgeahmten, gelangen konnen, einer Teilung,
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wie sie nur aus einer vorher zu schaffenden Einheit hervorgehen
kann. Darum schreien auch die Anhinger des Althergebrachten
Sodom und Gomorrha ob des Stiirzens jener Isolierungen, an die
sich ihre Begrifflichkeit geklammert hat. Julien Benda (s. S. 40
bis 49) stellt vollkommen richtig fest, daf} bei Bergson die Grenzen
zwischen Metaphysik und Mystik, zwischen Philosophie und Litera-
tur, zwischen Philosophie und Ethik bedenklich rissig sind. Hof-
ding stellt dasselbe beztiglich Bergsons Philosophie und der Theo-
logiec — statt welch letzterer er freilich richtiger Religion sagen
sollte —, zwischen Denken und Dichtung fest. Hellpach hat auf
den engen Zusammenhang zwischen Medizin und Politik, Président
Masaryk auf den zwischen Dichtkunst und Staatskunst, Kawerau
auf den zwischen Religion und Staatspolitik, H. G, Wells auf den
zwischen Politik, Staatsverwaltung, Sozialpsychologie und Erzie-
hungswissenschaft hingewiesen, Grisebach hat geradezu die Identi-
tit von Philosophie und Pidagogik konmstatiert, bei Gentile (s. S.
226) fallen Pidagogik und Philosophie in #hnlicher Weise zusammen.
Ja, Benda scheint das Einstiirzen jener Isolierungsmauern so bedroh-
lich, daB8 er es anders als aus niedrigen Motiven sich nicht zu er-
kliren vermag, obwohl er hiitte verstehen miissen, daB} eine Philo-
sophie, die alles Teilen, Messen und Begrenzen fiir eine Filschung
des Lebens ansieht (s. II2) gegeniiber den Wissenschaften vom
Leben (Geisteswissenschaften = Fiihrungswissenschaften) eine andere
Tendenz als die, die Grenzen zwischen ihnen so schnell als mdglich
zum Einstiirzen zu bringen, gar nicht haben kann.

DaB Zusammenfassung ein Hauptziel alles wissenschaftlichen
Strebens sein muB, hat auch schon Comenius erkannt und hat
mit seiner ,,Pansophie” diesem Ziel einen ganz prignanten
Ausdruck geschaffen. Spranger hat mit genialem Blick erkannt,
daB Comenius ,,ein Mann der Sehnsucht* war. Und er, der seine
ganze Lebenserfahrung als ,,Unum Necessarium® (Eins tut not)
zusammengefaB8t hat, forderte bekanntlich in der ,,Pansophie*
die Zusammenfassung aller Wissenschaften
in eine hthere Einheit. Wieviel ihm das vorliegende
Buch in einem viel tieferen Sinne als dem einer wissenschaftlichen
,,Quelle® verdankt, wird vielleicht aus den folgenden Worten
Sprangers zu erkennen sein: ,,Die Ariadnefidden, die ihn [Comenius]
aus dem Labyrinth der Welt hinausfithren sollten, waren im Grunde
nur der eine, der schon Augustinus durch das Erdenleben geleitet
hat: meine Seele ist ruhelos, bis sie Ruhe findet, Herr, in Dir. Nur
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ist das Einheitsstreben des Comenius viel konkreter, viel
weltgestaltender als das der christlich ausklingenden
Antike . . . Das Unum Necessarium des Comenius ist gewiB noch
immer das Seelenheil, die Sorge des Menschen fiir sich selbst: er
mufl lernen, sich selbst zu erkenmnen, sich selbst zu beherrschen,
sich selbst zu brauchen und zu genieBlen. [Ist das nicht — Prag-
matismus ?] Aber dieses Leitwort bedeutet nicht nur ,,Eins ist not*,
sondern es legt darin zugleich der Weg angedeutet: ,Einheit
tut not“und ,Einfachheit tut not“. Auch Bergson
hat geschrieben: ,,Das Wesen der Philosophie ist der Geist der Ein-
fachheit und in einem #hnlichen Sinne: ,,Die Kompliziertheit ist
eine Oberflichenerscheinung®. Daher auch bei Erforschung der
Materie, der Welt also vom Standpunkt der wirtschaftlich und
technisch entscheidenden Oberfliche voll am Platze!

Der Schulminister der Cechoslowakischen Republik, Dr. Iwan
Dérer, hat ohne jede Einschrinkung verlangt, dal ganze Lehr-
kérper und einzelne Lehrer der Mittelschulen Vorschlige fiir Re-
formversuche machen sollen. Hier wieder hat die chinesische
Mauer, die in der hoheren Schule (Mittelschule) sonst Theorie und
Praxis voneinander trennt (s. S. 2f.,  128), einen entscheidenden
Rif} bekommen, Durch diesen Rif} der alten Klostermauern, selbst
wenn er sich voriibergehend wieder schliefen sollte, wird iiber kurz
oder lang in die héhere Schule (Mittelschule) neues Leben dringen.
Und damit wird auch der Weg zu einem lebensfihigen System der
Wissenschaften, besonders der Geisteswissenschaften (Kulturwissen-
schaften, Lebenswissenschaften, Wissenschaft vom Menschen, Fiih-
rungswissenschaften!) und damit auch zur Pansophie des Comenius
beschritten sein. Denn auf dem Gebiete dieser muf
gerade die hohere Schule (Mittelschule) die ent-
scheidenden Schritte tun. Wird doch die Hoch-
schule immer mehr aus einer ,,universitas litterarum* zu einer Un-
zahl von Fachschulen (,,mit bésem Gewissen, wie jiingst Theodor
Lessing gesagt hat), ein ProzeB, der in Sowjetrulland gerade jetzt
mit allen Konsequenzen — und ohne bises Gewissen — vor sich geht.
Die hohere Schule (Mittelschule) allein vermag den Ausgangspunkt
zur Umwandlung der Geisteswissenschaften in Fiihrungswissen-
schaften zu bilden, weil sie, um lebensfihig zu bleiben, diese Um-
wandlung durchfiihrven mu 8. Ein einheitliches Wissen
zwischen Elementarbildung und Fachbildung
ist fiir den Grundtypus der hoheren Schule (Mittelschule) unent-
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behrlich. Darum wird die Sehnsucht des Comenius, die Pansophie,
nach zweieinhalb Jahrhunderten durch die heutige, sich noch
in Krimpfen windende hohere Schule (Mittelschule) iiber kurz oder
lang zur Wirklichkeit werden.

DIE FUNKTION DER ERZIEHUNG.

Je mehr die Geisteswissenschaften als Fiihrungswissenschaften,
als Wissenschaften vom Menschen zur Einheit gestaltet werden,
desto mehr wird (s. S. 11 ff,, 120 £.) auch die Auffassung von Bildung
als einer Anhdufung von Gedichtnisstoff schwin-
den, wodurch wiederum das ,,Vortragen* und ,,Priifen” zum un-
wichtigsten Bestandteil der Erziehung wer-
den muB. Die Zeit, wo es technisch undurchfiihrbar war, jedem
Interessenten die ihm gemidfle Form der Information gedruckt
zur Verfiigung zu stellen (s. S. 167 fI.), ist ja schon lange Zeit
vorbei. Aus diesem und noch anderen Griinden hat Tews
gesagt, daB heute die Wissenschaft auf der Strafle liege, so daf}
es keine sehr fruchtbare Aufgabe sein kann, sie an die Menschen
heranzubringen oder gar sie ihnen aufzudringen (s. S. 143)!
Und wie sehr sich das ,,Priifen‘‘ iiberlebt hat, ist recht ausfiihrlich
dargetan worden (s. S. 56, 68 ff.). Hingegen haben wir schon
zwei Funktionen der Erzichung kennengelernt, die ebenso unent-
behrlich, wie das ,,Vortragen® und ,,Priifen” entbehrlich sind, wo-
bei natiirlich auch fiir die Abschaffung des ,,Vortragens* und ,,Prii-
fens* die Notwendigkeit des schrittweisen Vorgehens nie aufler
acht gelassen werden darf (s. IV1). Zundchst wird die Schule das
notwendige wissenschaftliche Material zur Ver-
fiigung zu stellen und in einer zweckent-
sprechenden Weise zu verwalten (s. IV4) haben,
eine Aufgabe, die mehr, als man anzunehmen pflegt, ,,des Schweifles
der Edlen wert ist (s. S. 168). Um so viel wichtiger, daBl ohne
sie eine Erziehung iiberhaupt undenkbar wiire, ist freilich die zweite
Aufgabe der Erziehung: die Tatsachenkenntnisse, die
der junge Mensch von selbst erwirbt, wenn er die notige Zeit hat
und mit dem Material in Kontakt gebracht wird, in die Ge-
samtheit des Lebens einzuordnen (s. S. 168), wo-
von freilich wieder die Beistellung des Materials praktisch nicht
weggedacht werden kann. Noch weniger aber kann von dieser
Funktion die Gestaltung des Lebens weggedacht werden, ohne
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die eine Einordnung, praktisch genommen, ausgeschlossen ist, so
daB Anschauungen wie die, der personliche Erzieher kénne der
bloBe Vermittler zwischen der Gemeinschaft und den einzelnen
sein, nur in dem Falle richtig sind, als die ,,Vermittlung® doch
als Gestaltung gedacht ist. '

Wie soll nun die ,,Begegnung* (s. S. 21 ff.) zwischen der Ju-
gend und dem Jugendfiihrer als dem Vertreter der agogisch (s. S. 35 ff.)
erfaBten Wirklichkeit im Rahmen der konkreten Erziehungs-
mafBnahmen aussehen? AuBer um Beschaffung des Buchmaterials
(s. S. 168), wird es sich beziiglich Wirtschaft und Technik
(s. S. 168 IV3) vor allem um die unaufhérliche Schaffung eines
elastischen Ausgleichs zwischen den Interessen
des Handels und der Industrie einerseits
und den Entwicklungsinteressender in ihnen
beschiftigten Jugend andererseits (nebenbei auch
ein deutliches Beispiel fiir eine Vermittlung, die zugleich Gestaltung
sein mu B) auflerdem aber auch um die Belehrung iiber die
Wissensgebiete der Mathematik, Darstellenden Geometrie, Physik,
Naturgeschichte und Geographie handeln, soweit sie bei der
praktischen Titigkeit der Jugend zur Anwendung ge-
lan g en undsoweit eine Belehrung ge wiinscht wird (s. S. 143).
Die Vorstellung, daB auch junge Menschen, die spiter Advokaten
oder gar Arzte werden sollen, im Handel oder in der Industrie be-
schiftigt werden, ist in Europa freilich vollig ungewohnt, withrend
in Amerika die fachliche Ausbildung schon lidngst als Weg zur Bil-
dung iiberhaupt aufgefait wird, ochne daf dort freilich (entsprechend
den Forderungen dieses Buches) dem gesunden Kern der ,,all-
gemeinen Bildung” (Fihrungswissenschaften) Rechnung getragen
wiirde. Aber abgesehen davon, daf auch beim Kontakt der Jugend
mit Wirtschaft und Technik nur an ein schrittweises Fortschreiten
gedacht werden darf (s. IV 1), wobei die immerwihrende Wechsel-
wirkung von Theorie und Praxis immer neue Moglichkeiten
schafft, die wir uns heute noch nicht vorstellen kénnen (die Linie
A BCDE im Sinne der Skizzen auf S. 37, 43 ist eben fiktiv!), ist
der wichtigste und richtigste Kern des Arbeitsschulge-
dankens (s. I3) der, dafl die Erziehung des modernen Menschen
nicht von der MuBe (Herkunft des Wortes ,,Schule®, s. einerseits
S. 57 und andererseits S. 217 ,,meretrix*‘), sondern von der Arbeit
ausgehen mufl und auch nicht von Spielereien als einer Karrikatur
der Arbeit ausgehen kann (s. S. 18). Hellpach sagt: ,,Der Ein-
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blick des arbeitenden Menschen in den gesamten Arbeits- und Pro-
duktionsprozel ist eben nur méglich, wenn der arbeitende Mensch
fiir diesen ProduktionsprozeB erzogen wird.”“ Er hiitte noch hin-
zufigen miissen, daB fir den Produktionsproze nur durch eine
wirkliche Teilnahme am ProduktionsprozeB erzogen werden
kann. .

Ein junger Mensch soll z. B. die Mathematik im wesentlichen
etwa dadurch erlernen, daB er eine Zeitlang in einem bestimmten
Betriebe die Biicher fiihrt, eine Zeitlang bei einer Versicherungs-
abteilung Wahrscheinlichkeitsrechnungen durchfiihrt, eine Zeit-
lang einem Geometer hilft und das Jugendheim (statt der Biirger-
und hoheren Schule oder Mittelschule s. S. 174) dafiir sorgt, daB in
den betreffenden Betrieben seiner Jugendlichkeit Rechnung ge-
tragen wird. MuB doch die Gemeinschaft, der Staat, heute auch
schon bei den arbeitenden Erwachsenen sich ernstlich um die Be-
riicksichtigung ihrer Interessen kiimmern, wie auch die ,,Soziale
Fiirsorge* und der Zusammenbruch des Liberalismus als Wirtschafts-
prinzip iiberhaupt beweist. Heute 1Bt man freilich — oft unter
groftem inneren Widerstreben — mnoch die verschiedenen Kapitel
der Mathematik nach einem historischen Schema ,,durchnehmen®,
da der neue Weg nur bei weitestgehender Einbeziehung der P oli -
tik in die Erziehung moglich ist (s. IV3). Nach dieser Kin-
bezichung wird der junge Mensch im kommerziellen Bureau, bei
der Versicherungsabteilung und bei Feldvermessungen nicht nur
Mathematik, sondern auch ,,Politik* = angewandte Soziologie
lernen. Heute ist das Erwachsenenleben deshalb anti-
pidagogisch, weil seine Gestaltungnochimmer
eine Proklamation der politischen LParteien®
(s. TII2) und noch durchaus mnicht werdende
Wirklichkeit ist. Durch die Kollektivzellen (s. III1) und
durch die Fihrerbiinde (s. IV 7) wird das Erwachsenenleben wirk-
lich zu jenem werdenden Zeitalter werden, das auch der ,,Welt-
bund fiir Erneuerung der Erziehung” durch den Namen seiner
deutschen Zeitschrift als den wahren Weg aller Zukunftserziehung
verkiindet hat.

Im Jugendheim (statt der jetzigen Oberklassen der
Grund- = Biirger- und der hoheren = Mittelschule) werden die-
jenigen, die im Rahmen der bestehenden Erwachsenenwelt vor-
mittags beschiftigt sind, sich nachmittags und die in ihr nachmit-
tags arbeiten, sich vermittags versammeln und in dasjenige Fach-
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laboratorium (s. S. 173) gehen, das ihren Interessen entspricht
(s. IV2). Nehmen wir z. B. an, daBB ein siebzehnjahriger Junge
in der Fabrik, in der er arbeitet, beobachtet, dal} ein fiihrender
Beamter zufillig gerade diejenigen hiibschen Arbeiterinnen, die ihm
nicht zu Willen sind — natiirlich wegen beruflicher Unzulinglich-
keit — entldlt. (Fiir die Leser, die glauben, dal dies nicht vor-
kommt, gentigt hier vielleicht die Feststellung, dal es doch vor-
kommen — kénnte.) Ohne eine Jugendfiihrung als organischen
Bestandteil einer allgemeinen Fiihrung wird der junge Mensch
daraus die Konsequenz ziehen, um jeden Preis auch eine
solche Stellung wie jener fiihrende Beamte zu erreichen (weil er
gesehen hat, dal man dann haben kann, was man will), oder er wird
Kommunist werden oder er wird in Verzweiflung geraten, in einen
Sumpf geboren zu sein. In den meisten Fillen wird seine seelische
Situation ein Gemisch von zwei und gar aller dieser Standpunkte
sein. Bis heute ,bewahrte* die Schule den Schiiler vor all dieser
Problematik, indem sie ihn in einer Welt der Resignation auf-
wachsen liel oder demm Kommunismus in die Arme trieb oder durch
ein Miteinander von Idealismus und eine fiir ibn vorbereitete privi-
legierte Stellung (bisherige héohere Schule = Mittelschule) jenen
,,Jdealismus® erzeugte, der ,,aus dem engen dumpfen Leben in des
Ideales Reich zu flichen* wulite. Aber alle drei Haltungen — aufler-
halb RuBlands auch die kommunistische — brechen zusammen
und drohen mit ihrem Zusammenbruch die ganze Welt in ein Chaos
zu verwandeln. Nur die Jugendheime als organische Bestandteile
von BewuBitseinzentren des werdenden Zeitalters, ohne die dieses
gar nicht gedacht werden kann, kénnen uns vor diesem Chaos
retten. Die jungen Menschen, die dort an irgendeinem Vormittag
durch die Hinweise und das Vorbild ihrer
Fihrer den Weg erfait haben werden, wie Giite und Er-
folg aus Gegensidtzen, die einander ausschlieen, zu
Parallelerscheinungen werden kénnen (s. Il 1,2,
IV s), werden glickstrahlend erkennen, daB8 sie nicht nur zu Not
und Tod, sondern auch zum Schaffen und zum Leben in diese Welt
geboren sind, ein Leben, an dessen Ende das steht, was die Patri-
archengeschichten der Bibel so bezeichnen, daf3 der alte, in natiir-
Yicher Gemeinschaft lebende Mensch ,,vom Leben satt** ist. Frei-
lich setzt das voraus, dal die Jugendfithrung die wirklichen
Zukunftsfragen der Jugend einer Losung niher zu bringen weill, was
- eben fiir diese Fragen — Wissenschaft heifit. Was niitzen die geist-
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reichsten Erziehungsmafinahmen, wenn die jungen Menschen nicht
einmal die Aussicht haben, die Kraft, die sich in ihnen entwickelt,
auch zwecken tsprechend zur Anwendung zu bringen? Kann man
wirklich junge Menschen als Arbeitslose heranwachsen lassen ? (s. IV 8).
Aber die Beniitzung dieses Umstandes zur Schaffung einer ,,Klassen*-
Front kann, wie gesagt, ganz ebensowenig zu irgendwelchen posi-
tiven Ergebnissen fiihren (s. III 2, IV 8).

Eine schrittweise Bewiltigung wirklicher Lebensprobleme wird
jungen Menschen mit einer Initiative und einem Lebens-
glauben erfillen, die wir uns heute — angesichts der Herrschaft
des individuell begrenzten Intellektes — noch gar nicht vorzustellen
vermdgen. Eine Berufsberatung, die auch die Verant-
wortung fiir ihre Ratschlige iibernehmen und einer véllig organi-
schen Einfigung der Jugendfithrung im Rahmen einer wahrhaften
Demokratie (s. S. 177{.) entspringen wird, mufl allein schon als
Befreiung wirken. Daf} bei dem vorgeschlagenen Wege die Syste-
matik der Wissensibermittelung nicht im geringsten
leiden muB, ist darauf zuriickzufiihren, dafl gerade nur einer Ver-
bindung mit der Wirklichkeit eine natiirliche Systematik
des Lehrens entspringen kann. Wenn der junge Mensch geschicht-
liche, literarische Tatsachen u. 4. im Zusammenhang mit einem
ihm ernsten Problem aufgenommen hat, wird er sie viel intensiver
aufnehmen und viel besser behalten als Kenntnisse, die ihm nach
einem theoretischen Lehrplan aufgedringt werden (s. IT3). Auf
dem Gebiete der Geisteswissenschaften = Fithrungswissenschaften
ist ein anderer Weg zum Wissen ungangbar. Wodurch kann aber
auch auf diesen Gebieten entschieden werden, was wahr und
was unwahr ist? Einzig durch die Anwendung, also im Sinne des
Pragmatismus, dem nur dann vorgeworfen werden kann, dafl die
,»» Yermischung von Niitzlichem und Wahrem* mit unserem Wahr-
heitssinn unvereinbar sei, wenn dieser Pragmatismus nicht kollek-
tivistisch, sondern individualistisch ist. Wenn die individualistische
Auffassung des Intellektes iiberwunden ist, dann ist auf dem
Gebiete des Lebens alles genau um so viel der Wahr-
heit niher oder fermer, je mehr oder weni-
ger Menschen oder Menschengruppen es von
seiner Niitzlichkeit ausschliefit.

Freilich darf man keinen Augenblick vergessen, dal damit auch
eine vollig neue Stellung des Erziehers vorausgesetzt wird. Wie
wir schon das Wort ,,Geisteswissenschaften® (s. S. 181 f.) und das
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Wort ,,Schule’ (s. S. 192) haben fallen lassen miissen, so muf3 auch
das Wort. ,,Lehrer* mit seinen Zusammensetzungen und das Wort
. Professor* fallen. Passen diese Bezeichnungen doch gar zu wenig
zu Erkenntnissen wie der von Spasitsch, daf} ,,gegen die schidlichen
Einflisse unserer FErwachsenenkultur eine ,naturgemifle
Auseinandersetzung® seitens der Erziehung ,zum wahren Segen
und Wohl fiir Staat, fiir Familie, fiir Kirche Friichte tragen* wiirde.
AuBer den Jugendlichen kann es in den Jugendheimen (s. S. 174)
nur ,Jugendfihrer* und ,Trainer geben. Die Erziehung
wird im wesentlichen die Angelegenheit der Jugendfiihrer sein,
die zu einem organischen Bestandteil einer werdenden Gesamt-
fiilhrung werden miissen, die wiederum an den zu Jugendheimen
gewordenen héheren Schulen (Mittelschulen) die wichtigste Stiitze
finden muB. Die Jugendfithrer werden der Anfang und spiter ein
Hauptbestandteil jener Kollektivgehirne sein, die uns vor dem
Chaos, in welches das Abendland zu stiirzen droht, bewahren sollen.
Daneben aber wird es ebenso wie fir das Tennis- oder FuBballspiel
auch fiir geistige Fertigkeiten Trainer geben. Das Jugendheim
der Zukunft wird zwar kein Interesse daran haben, daf} sein Zog-
ling z. B. das Franzosische gerade in der Schule erlernt, es wird
aber fiir diejenigen, die es anderswo nicht erlernen kénnen, diese
Gelegenheit schaffen miissen und darum ebenso Trainer z. B. fir
Franzosisch anstellen miissen, wie es schon heute. Trainer z. B.
fiir Tennis gibt. Die Leistungen dieser Trainer, fiir welche iibrigens
im Gegensatze zu den Jugendfiithrern (s. IV9) die Entlohnung der
jetzigen Lehrer im ganzen entsprechend sein diirfte, wird bei der
hier verlangten, naturgemi 3 en Abgrenzung ihrer Titigkeit
ganz unvergleichlich bessere Erfolge erzielen, als dies bisher (infolge
der Vermischung von Fithrung und Training) der Fall sein konnte.
Da das Interesse fiir das Franzésische z. B. von den Jugendfithrern
geschaffen werden wird, wird der Trainer fiir Franzosisch mit
einem natiirlichen Interesse rechnen und sich daher der syste-
matischen Verbesserung des Trainings als solchen widmen kénnen.
Dann wird es auch nicht nétig sein, daB der Trainer einen Bestand-
teil seines Gedichtnisses — unnatiirlicherweise — einseitig pflegt.
Er wird sich dann nur so viel merken miissen, als fiir die sachlichen
Exfordernisse des Trainings ndtig ist, nicht auch, was die Schaf-
fung eines kiinstlichen Respektes notig macht.

Noch weniger kann es natiirlich die Aufgabe der Jugendfihrung
sein, als ein zweibeiniges Lexikon herumzugehen. Wie wir bereits
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gezeigt haben, daBl die Fihigkeit, zu jeder beliebigen Zeit moglichst
viel zu reproduzieren, fiir den geistigen und seelischen Wert des
Schiilers keineswegs entscheidend ist (s. S. 56, 68 ff., 175 f.),
so ist es auch beim L e hr e r. Zumindest sollte klar sein, dal das
Wissen des Lehrers lebendig sein mufl, wenn es
wirken soll, was mit der Reproduktionssicherheit einer Grammophon-
platte doch irgendwie im Widerspruch zu stehen scheint. Diese
Fahigkeit verliert ja auch durch die Vervollkommnung der Aus-
druckstechnik (Rundfunk) und die wachsende Moglichkeit, jedes
beliebige an und fiir sich tote Wissensmaterial in jeder gewiinschten
Zusammenstellung im Buchladen zu erhalten, immer mehr an Wert.
Hingegen wird die Auswahl des Wertvollen aus all dem Gedruckten
téglich wichtiger. Aber schon mit dieser Aufgabe stoflen wir auf
jene Funktion, die mit der heutigen Machtlosigkeit des Lehrers
als eines Gemischs von Kindermidchen, eitlem Intellektualisten
und Vertrautem der Priviligierten unvereinbar ist. Denn wie soll
diese Lieblingsgestalt des Witzes, dieses letzte Rad am Wagen eine
so unzweideutige Fihrungsfunktion ausiiben, die notwendigerweise
stirkste Gegenkriifte auslosen muf}, wie soll er das sein, was z. B.
Buber von ihm verlangt: ,der Statthalter des wahren Gottes*?
Und doch muf} eine grofie Zahl von Lehrern der héheren Schule
(Mittelschule) zu Jugendfiihrern werden, und das Training auf den
verschiedensten Gebieten der Erziehung mufl sich der Titigkeit
der Jugendfiihrer sachgemill ein- und unterordnen. Nur so kann
eine Gegenwartskultur entstehen, die allein jenes Chaos verhiiten
kann, in das wir immer deutlicher zu stiirzen drohen (IVs, 10). Von
niemand gilt in so hohem Mafle, wie von vielen Lehrern der hoheren
Schule (Mittelschule), dal der Baustein, den die Baumeister ver-
worfen haben (s. IV9), zum Eckstein werden muf}.

FUHRERBUNDE.

DaB die Umwandlung eines Lehrers der heutigen hoheren Schule
(Mittelschule) in einen Jugendfiihrer zuniichst so aussichtslos er-
scheint, ist durch die allgemeine Schwierigkeit wirklicher Erziehung
zu erkliren. Sie, die gezwungen ist, in tausenderlei Interessen ein-
zugreifen — man denke nur, welche ungeheuern Gegenkrifte z. B.
die offentliche Verurteilung eines Theaterstiickes mobilisiert (s.
S. 169) — sie, die also einen besonders starken moralischen Riick-
halt brauchen wiirde, ist — das kommt noch zu allen Schwierig-
keiten hinzu — in ihren Leistungen am meisten angezweifelt. Fast
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ist am Lehrer der isolierten Kinderfithrungsschule nur die Funktion
eines Quilgeistes deutlich, der an jemandem ,herumzieht*. Darum
auch hilt der Lehrer im Rahmen der isolierten Kinderfithrungs-
schule begreiflicher-, aber nutzloserweise so zih an seinen mebaren
,,Leistungen®, am Priifen und am Vortragen, fest. Von ihrer MeB-
barkeit erhofft er noch am ehesten eine Stiirkung seiner wirtschaft-
lichen und sozialen Stellung. Da die geringe Wichtigkeit des Priifens
und Vortragens aber immer deutlicher empfunden wird, bleibt trotz
der ungeheuren Schwierigkeiten, die damit verbunden sind, nichts
iibrig, als die wirkliche Lehrerleistung selber kontrollierbar zu
machen und ihr damit auch jene Schitzung zu verschaffen, ohne
die eine anstrengende Arbeit nun einmal auf die Dauer nicht ge-
leistet werden kann. Diese Hauptleistung des Lehrers besteht aber
in nichts Geringerem als durch Verschmelzung der Wirklichkeit
diese wieder zu lebensfihiger Zukunft werden zu lassen, einer
Aufgabe, die als Arbeit eines isolierten Einzelnen freilich auch
nicht kontrollierbar ist. Schon deshalb werden die Jugendfithrer
als die wichtigsten Trager der Erziehungsarbeit sich noch vor der
Entfaltung der Kollektivzellen nicht nur ,,organisatorisch® zu-
sammenschlieBen miissen, was nach einer Umwandlung der Lehrer
in Jugendfiihrer und Trainer (s. IV6) die Schaffung von Fiihrer-
biinden bedeuten muf.

Sonst miifiten alle wesentlichen Schulreformen fiir die Jugend
zwischen dem 10., besonders aber zwischen dem 15. und 20. Lebens-
jahr bloBe Theorie bleiben. Denn in seiner Isolierung kann der
Geistige (s. S. 40—48, 197—204) der Schaffung einer neuen Eir-
ziehung vor allem fiir diese entscheidenden Entwicklungsjahre
(héhere Schule = Mittelschule) nicht gewachsen sein.

Handelt es sich doch um nichts Geringeres als darum, den ,,hoch-
trabenden Wortern* (s. S. 24) dadurch Gr 6 £ e und aufbauende
Kraft einzuhauchen, daf} sie mit dem Alltag verkniipft werden.
Damit wird der Alltag seiner jetzigen Kleinlichkeit entwachsen und
die ,,hochtrabenden Worter” zu jener Sprache werden, die der Aus-
gangspunkt zu allem grofen Tun ist (s. S. 98 ff.). Das erfordert aber
auch deshalb einen tragfidhigen ZusammenschluBl der zu
Jugendfithrern werdenden Lehrer, weil die allzugrofle Primitivitiit
der fritheren Kollektivgehirne, der Theokratie und Monarchie (s. S.
59ff.) sowie des Kapitalismus (s. III 2, IV 8), einen Individualismus
verursacht hat, der sich — trotz aller schlechten Erfahrungen —
lieber auf den individuell begrenzten Intellekt verldBt, als noch
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einmal von einer ,,Fihrung® — miflbraucht zu werden. Die neue
Erziehung wird sich daher nur unter schweren Kimpfen, Schritt
fiir Schritt, jenes kritische Vertrauen erwerben kénnen, chne das
sie undenkbar ist. Diesen schweren Kimpfen aber kann der
isolierte Einzelne nicht gewachsen sein, so dafl der Lehrer ohne
einen gleichzeitigen, von den Nichtlehrern unabhingigen Zusammen-
schlufl (wie er gerade in diesem Kapitel gezeichnet werden soll) alle
wesentlichen Erzichungsreformen auf halbem Wege fallen lassen
miifite. Bedeutet Denken auf dem Gebiete des Lebens (Geistes-
wissenschaften = Fiihrungswissenschaften) doch naturnotwendig
Kiampfe, die, wenn jeder einzelne Kampfer der gleichen Partei auf
eigene Faust kdmpft, von vornherein verloren sind.

Die Ohnmacht des isolierten Lehrers hat mit grofler Klarheit
auch Upton Sinclair erkannt (s. S. 24 und seine ganze ,,Amerika-
nische Erziehung®). Er bezeichnet Angstlichkeit und Weltfremd-
heit als die Berufsschwiichen der Lehrer (sie sind die unausweich-
liche Folge der heutigen Absperrung der Schule vom wirklichen
Leben), entwirft von der Ohnmacht des isolierten Lehrers in Amerika
ein geradezu schauererregendes Bild und zeigt, wie tief und fein
diese Ohnmacht auch in Amerika verankert ist. Er zieht daraus —
im Gegensatz zum vorliegenden Buche (s. S.18 III 2, IVs) — den
SchluB}, daB die Lehrer — Kommunisten werden sollen. Er
sagt: ,,Wiaren alle reich, so besidfle der Reichtum weder Sinn noch
Macht, denn niemand wiirde dienen wollen. Das ist jedem klar,
fiir den Reichtum einzig und allein den Besitz materieller Giiter be-
deutet sowie das Verhindern anderer, diese Giiter ebenfalls zu er-
werben. Threr ist das Reich des Mammons, — Wer aber sind die
Menschen, von denen wir sagen konnen: ihrer ist das Reich Gottes?
Auf dem Gebiete des Geistes ist die Lage das genaue Gegenteil: Der
Reichtum des einen ist auch der Reichtum aller, das héchste Gliick
des Besitzes besteht darin, dal der Besitz mit allen geteilt wird, fiir
alle von Nutzen ist.* Bedeutet das aber wirklich Anschlufl an den
Kommunismus und nicht vielmehr, da Denken, wenn es nicht auf
die Ausniitzung der Materie beschriinkt sein soll (Hauptziel der
Naturwissenschaften), dasselbe wie iiberindividueller Intellekt ist
(s. IT4, IV5)? Zum Kommunismus im iiblichen Sinne des Wortes
und auch im Sinne Sinclairs gelangt man aber von dieser richtigen
Erkenntnis blofl unter der Bedingung, dal man wie (mit vielen
anderen) auch Upton Sinclair der kiinstlichen Begrifflichkeit des
Marxismus erliegt (s. S. 126—131). Die Scheidung in ,,Kapitalisten
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und ,,Proletarier* kann auf den Geistigen noch weniger angewendet
werden als auf andere Menschen. Schon seit Cicero stehen die
Intellektuellen, wie besonders anschaulich Ferrero zeigt, zwischen
oder besser iiber den Klassen und — Parteien im heutigen Sinn.
Oder mit anderen Worten: IThr Beruf ist die werdende Gemeinschaft,
die Beseitigung der Gegensitze — auch zwischen den Klassen — nicht
durch Klassenkimpfe, sondern durch Fiihrung, fiir die sie freilich
auch das notige MindestmaBB von Macht erringen miissen. Das ist
zwar eine gefihrliche Position, aber doch die einzig mogliche fiir
die Intellektuellen, solange es ihnen nicht gelungen ist, den kimpfen-
den politischen Parteien den Stempel wahrer Geistigkeit aufzu-
prégen (s. ITI 2) und sie dadurch auf eine véllig neue Bahn zu bringen.

So ist denn auch die Form des Zusammenschlusses, die den
Lehrern Sinclair empfiehlt, nichts anderes denn ein Irrweg. Wohl
entspricht die Unfihigkeit besonders der hoheren Lehrer zur Ko-
operation den Tatsachen. Aber diese Unfihigkeit 146t sich durch
keinerlei Dogmatismus beseitigen, der auflerhalb Ruffllands wenig-
stens (s. IV11) in seiner marxistischen Form die Wissenschaft nicht
weniger hemmt als in seiner pipstlichen Gestalt.

Die Vereinigung der Lehrer mufl vielmehr im Sinne eines Kol-
lektivgehirns erfolgen. Neben den Kollektivzellen
(s. IIT1) muBl die Schaffung von grofleren Kollekiiv-
gehirnen, den Fiihrerbinden, erfolgen. Denn wenn das un-
geheure Werk gelingen soll, zu dem hier aufgerufen wird, miissen
alle Moglichkeiten wirklich sinnvoll ausgeniitzt werden, Wihrend
die Kollektivzellen mit ihrer politischen Auswirkung (s. III 2) die
kleinen, aber kontinuierlichen Schritte zur Erziehung der Zukunft
bedeuten, werden die Fithrerbiinde die groflen Schritte in dieser Be-
ziehung sein, die freilich nur in grofien Abstinden aufeinanderfolgen.
werden. Wenn die Kollektivzellen die Vereinigung mikroskopisch
kleiner Kerne mit ebenso mikroskopisch kleinen. Peripherien zu
ebenso mikroskopisch kleinen ,,Wechselwirkungsgefiigen* (s. S. 121)
darstellen, sind die Fiihrerbiinde als unvergleichlich kriftigere Zell-
kerne aufzufassen, zu denen aber die Peripherie am Anfang iiber-
haupt fehlt und spéter nur sehr langsam und in sehr lockerer Form
hinzutritt, Zusammen werden die Kollektivzellen und
die Fiithrerbiinde den Siegeslauf des neuen Men-
schentums begrinden. Und schon deshalb, weil der Marxismus
tief in der ausklingenden Epoche des Intellektualismus wurzelt
(s. S.237), kénnen die Fithrerbiinde als Organ der Zukunftserziehung
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auf ihm nicht aufgebaut sein und auch nicht zu Organen des ,,Klassen-
kampfes* werden. Uberliefert doch Upton Sinclair selber von dem
1927 hingerichteten Vanizetti, mit dem er sich in so weitgehendem
MaBe identifiziert, er habe begreifen gelernt, ,,daBl Giite keine
Klassenangelegenheit* sei, wobei unter Gitte genau die sach-
liche Solidaritit zwischen Menschen gemeint ist, die auch das
vorliegende Buch erstrebt.

Wie es erreicht werden soll, daf die Fiihrerbiinde Kollektiv-
gehirne im Sinne dieses Buches sind, wird das Grundstatut
eines Fihrungausschusses an einer einzelnen hoheren
Schule (Mittelschule) andeuten, der die Funktion des Lehrkérpers
als Fithrerbund solange gewilbrleisten soll, bis sich die Funktion
des Lehrkorpers als Kollektivgehirn so eingelebt haben wird, da8
derartige Ausschiisse nebensichlich werden kénnen (s. IVs).

1. Der Lehrkorper der Anstalt bildet als Fithrerbund aus dem
Leiter der Anstalt und vier Lehrern, die in geheimer Abstim-
mung gewihlt werden, einen Ausschuff des Fithrerbundes
(Fibrungsausschul3).

2. Gewihlte Mitglieder des Ausschusses werden im ersten Jahr
seines Bestehens zunichst zweimal fiir je einen halben Monat
und dann fiir den Rest des Schuljahres gewihlt. Spiter
erfolgt die Wahl fiir das ganze folgende Schuljahr bereits
zwei Monate vor dessen Beginn, damit die Mitglieder des Aus-
schusses sich auf ihre Funktion in jeder Beziehung vorbereiten
kénnen.

3. Die gewihlten Mitglieder des Ausschusses erhalten fiir ihre
Titigkeit eine Erhohung ihrer sonstigen Beziige um 25%.

4. Soweit die Leitung der Schule nicht ausdriicklich dem Leiter
iibertragen wird, leitet die Schule der Ausschul} des Fiihrer-
bundes, der auch das Recht hat, initiativ mit den vorgesetzten
Schulbehérden zu verhandeln (s. S. 108), soweit solche Ver-
handlungen fiir eine gedeihliche Weiterentwicklung der Schule
unentbehrlich sind.

5. Die Mingel der Erziehung sollen hauptsichlich durch eine
planmiBige Verkniipfung der Schulerziehung mit einer Ki-
wachsenenerziehung (s. S. 171 f.) beseitigt werden.

6. Der Hohepunkt und zugleich die Belastungsprobe soll im
Hinzutreten von 4 Nichtlehrern zu dem bis hieher gemeinten
,Engeren Fithrerbund* bestehen. Diese 4 Nichtlehrer sollen mit
dem Engeren Fithrerbund zusammen den ,,Erweiterten Fiihrer-
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bund* bilden. Sie sollen im Gegensatz zu den Mitgliedern des
Engeren Fithrerbundes keinerleifinanzielle Entlohnung erhalten
und durch die Erfahrung gewonnen werden, daf der Engere
Fihrerbund durch seine Titigkeit auf dem Gebiete der Er-
wachsenenbildung fiir einen Teil der Bevélkerung zum Anfang
eines Kollektivgehirns gewordenistund daB seine Arbeit denWert
dessen, was im Rahmen der isolierten Kinderfiihrungsschule
fir seine Tatigkeit ausgegeben wurde, bei weitem iiber-
schreitet.
Die (unter Punkt 6) erwihnten Nichtlehrer als Mitglieder des
Erweiterten Fiithrerbundes werden zum Bindeglied zwischen
der Schule als Mittelpunkt und dem neuen Kollektivum als
Peripherie, welche sich auf der Grundlage eines unaufhérlichen
Austausches zwischen Kollektivbeobachtung und kollektivem
Handeln herausbilden wird. Als solche werden sie auch die
zur Erhaltung und zum Ausbau nétigen- finanziellen Mittel
beschaffen, die nur im ersten Jahr des Bestehens des Fiihrer-
bundes im Rahmen des Schulbudgets. gedeckt werden sollen.
Im Gegensatz zu den Kollektivzellen (s. ITI 1) ist fir die Fithrer-
binde der Beweis der Durchfiihrbarkeit bereits er-
bracht worden und zwar in Amerika. Die dort begriindeten ,,Lehrer-
riite” gehen charakteristischerweise auf einen der Begriinder des
Pragmatismus, ndmlich auf John Dewey, zuriick, Der erste
Versuch wurde 1909 gemacht, aber erst seit 1917 und noch mehr
seit 1919 ist ein Aufbliihen dieser Lehrerriite zu verzeichnen. Und
wenn auch das Urteil iiber ihren Wert noch keineswegs einheitlich
ist, so ist ihre praktische Durchfithrbarkeit auf jeden Fall bewiesen.
Im April 1922 gab es ihrer schon nicht weniger als 86, von denen
1909 zwei, 1910 einer, 1913 zwei, 1915 drei, 1916 drei, 1917 sechs,
1918 elf, 1919 siebzehn, 1920 achtzehn, 1921 siebzehn, 1922 (bis zum
April!) sechs begriindet worden sind. Schon der Unterschied der
Ausdriicke ,,Fiihrerbiinde* und ,,Lehrerrite* zeigt, dafl es sich
freilich in Amerika um keine so weitgehenden Mafnahmen handelt,
wie sie in dem vorliegenden Buch gemeint sind. Aber um die Be-
seitigung der unhaltbaren Ohnmacht des Lehrers (s. S. 24) handelt
es sich auch in Amerika und durch die unvergleichlich ausgebildetere
Erwachsenenbildung ist diese Ohnmacht des Lehrers dort trotz aller
Klagen Sinclairs doch nicht so kraB wie in Europa. Und daB die
Erwachsenenbildung eine Umgestaltung der Politik auch in Amerika
ins Auge fassen muB, zeigt gerade Upton Sinclair.

=
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Durch solche Fiihrerbiinde wird die Ohnmacht der jetzigen Lehrer
und nur bei ihrer Mithilfe kénnen auch die schlimmsten Folge.n
der heutigen Erziehung schwinden (s. S. 64—71). 1. Wenn die
Schiiler sehen werden, daf die Ausfithrungen ihrer Lehrer auch von
den maBgebenden Erwachsenen gesucht werden, werden auch sie
von ihnen fiir ihr kiinftiges Leben einen wirklichen Nutzen erwarten.
2. Nur durch eine Verbindung mit dem Leben der Erwachsenen
148t sich ein natiirlicher Lernantrieb schaffen und damit die N ot-
wendigkeit des Drills beseitigen, die il.n v01:m111-
tarischen Alter und iiber sein nattirliches Wirkungsgebiet }11naus
die Lebenskraft schwer schidigen mufl, 3. Nur Kenntniss e,
die mittels eines natiirlichen Lernantriebs erworben und durch ein
natiirliches Interesse immer wieder aufgefrischt wert.ien, kéunen so-
lange erhalten werden, bis sie praktisch ange-
wendet und dadurch erst vertieft und veranke.rt wer de n.
Mit andern Worten: Die Fiihrerbiinde werden uns im Verein mit
den Kollektivzellen, Schritt fir Schritt, aber unaufhaltsa.lm der. Er-
ziehung zur Kraft entgegenfihren.  Fine Illustration hietet
Sinclairs Mitteilung von einem im Gegensatz zum Ibsensc-hen erfolg-
reichen ,,Volksfeind*: ,,An der Universitit Oregon dozierte 'Alle.n
Eaton, einer der humanitirsten jungen Lehrer, von (.lenen ich je
gehort habe. In der Nachbarstadt Eugene brach eine fl‘yphus-
epidemie aus, achtzig Studenten erkrankten und {iber zweihundert
der Stadtbewohner. Allen Eaton erfubhr von den Arzten de1: St.adt,
daB das Trinkwasser verseucht sei, er verdffentlichte daraufhin einen
Artikel des Inhalts, das Trinkwasser solle vor dem Gebraucfl ge-
kocht werden. Nun befand sich aber das Wasserwel"k in_ tien Hinden
einer Privatgesellschaft, an der die Banken sowie einige herx'ror-
ragende Mitglieder des Eugene-Handelsklubs betelhgt_ waren. Diese
wollten Eaton iiberreden, die Epidemie zu verschw‘?lgel%, denn das
,,viele Gerede macht der Stadt einen schlechten Ruf*. .Sle verlegten
sich auf Drohungen, der junge Professor mufie sich "entweder
unterwerfen oder offen den Kampf aufnehmen. Er wahlte das
letztere, erzwang die Ubernahme des Wasserwerkes durch dle‘Stadt.
Ein modernes Filtriersystem wurde eingefihrt und es hat in den
letzten Jahren keinen durch das Trinkwasser verursachten Typhus-

ben.
fau“%:ifl der Geist in einer solchen Weise (nic‘ht mehr blof} als
arvistokratischer oder poetischer Ausnahmef.all) ins Leben erfolg-
reich eingreifen wird, dann wird auch im Sinne dieses Buches die
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Erziehung zum Drill von der Erziehung zur Kraft abgelost werden,
die den Lebensglauben und die Initiative des jungen Menschen
systematisch zur Entwicklung bringen und solche Kenntnisse in ihm
verankern wird, daB sie ihm helfen werden, sein Leben der vollen Ge-
staltung entgegenzufithren und damit auch die Abgriinde zwischen
den heutigen Menschen zu {iberbriicken: Denn nur fiir den individuell
begrenzten Intellekt sind Persénlichkeit und Gemeinschaft Gegen-
sitze. Fir den iiberindividuellen Intellekt ist Personlichkeit ohne
Gemeinschaft, aber auch Gemeinschaft ohne eine immer voll-
kommenere Entfaltung der Personlichkeit jedes einzelnen Mit-
gliedes der Gemeinschaft undenkbar (s. S. 137 vorletzter Abschnitt)

DIE ,,GENERALLINIE“ DER ALTEN KULTURWELT.

Die zwei Grundfragen der Gegenwart nun, an denen die Er -
ziehun g im Sinne einer Jugendfithrung als organischen Bestand-
teils einer Fiihrung im allgemeinen sich zu bewdhren haben
wird, sind: die soziale Frage und das sexuelle
Problem. In diesem Buche sind sie lingst in den Vordergrund
geriickt worden (s. S. 24f., 194 f. TIT2). Aber auch sonst beginnen
die Pddagogen schon zu ahnen, daB hier das Hic Rhodus, hic salta!
aller Erziehung liegt, wie wir es beziiglich des sexuellen Problems
schon an Spranger gesehen haben (s. S. 66f.). Und neulich be-
zeichnete Deiters den Gegensatz zwischen dem Biirgertum und der
»neuen Klasse der Industriearbeiterschaft, sowie die ,,Erschiitte-
rung® ,,der Ehe“ als die »Gefihrdung der europiischen Kultur
tiberhaupt®.

Tatsichlich wird es fiir die Schule immer schwieriger, an diesen
beiden Fragen vorbeizugehen, soll sie nicht nach den Worten Fried-
rich Paulsens mit beiden Fiien auf dem ,,Diplomnachweis iiber ein
geordnetes Quantum von Wissen® stehen, das der Besitzer des
Diplomes, wenn er das Diplom vorzeigt, iiberdies meist schon ver-
gessen hat (s. II 2). Nicht einmal ,, Wilhelm Meisters Wanderjahre*
kann der Lehrer erkliren, ohne zu den sozialen Fragen der Gegen-
wart Stellung zu nehmen, und Stellungnahme heifit hier, durch
Kollektivzellen und Fiihrerbiinde, spiter durch T ithrungswissen-
schaften und Fiihrung handelnd einzugreifen. Seitdem das Zauber-
wort ,,Das gehort nicht zum Unterricht!* in seiner Wunderkraft
erschiittert worden ist, mul} der Jugendfihrer auch der Frage ins
Gesicht sehen, daB z. B. ein unterernihrter Junge, besonders,
wenn sein Vater frither wohlhabend war, fragen kénnte: Wozu
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all die hohen Gedanken in der Literatur und die Begeisterung
iiber das GroBe in der Geschichte, wenn ein anderer Junge, viel-
leicht weil sein Vater in einem bestimmten Augenblick mehr an
sich als an die Allgemeinheit gedacht hat (etwa ein ,,neuer Reicher®),
selbst die feinsten Speisen schon satt hat und nicht mehr weil},
wohin er reisen soll, weil er alle erdenklichen Liinder schon ge-
sehen hat. Kraft der Jugend ist eine heilige
Gottesgabe, aber zugleich auch eine uner-
horte Aufgabe. Tag fir Tag muBl nun auch das Leben dank
der Arbeit der Fithrung und der Fiihrungswissenschaften sich der
Kristallhelle nihern, mit der wir heute dank der Mathematik,
Mechanik, Physik und Chemie die Materie durchblicken.

Soll daher der Klassenkampf in seinen schérfsten Formen nicht
auch in die Schule getragen werden, mufl die Erziehung auf dem
Wege iiber Kollektivzellen und Fiihrerbiinde zum organischen
Bestandteil einer nachmarxistischen (s. S. 124f.), realistischen Politik
werden (s. III 2). In dem MaBe, als Kollektivzellen (s. ITI1) und
Fiihrerbtinde (s. IV 7) erstarken werden, muf} sich zeigen, wie un-
endlich weit der Marxismus in seiner jetzigen Form hinter den
Méglichkeiten der Gegenwart zuriickbleibt, die jenem Kollektivis-
mus ohne Dogmen vorbehalten sind, der im Bunde mit den ,,Geistes-
wissenschaften* geschaffen werden wird, bis sie, vom Intellek-
tualismus befreit, dank den Kollektivzellen und Fiihrerbiinden
Fithrungswissenschaften sein werden. Im gegenwirtigen Stadium,
vor der Begriindung der Kollektivzellen und Fihrerbiinde, 146t
sich dies am besten an der gegenwirtig akutesten Form der sozialen
Frage klar machen, also an der Arbeitslosigkeit.

Wihrend man mit Recht von einer ,,Weltsorge der Arbeits-
losigkeit spricht, beschiftigt sich die ,,Wissenschaft vom Men-
schen* (s. S. 137) auch in Amerika noch immer mit der ,,Anwen-
dung der starken Konjugation bei Chaucer, der ,,Syntax des
Infinitivs bei Shakespeare*, dem ,,Konjunktiv in Layamons Brute*
oder den ,,wihrend Sir Robert Walpoles Regierungszeit geschrie-
benen politischen Balladen. Auch der Verfasser dieses Buches
hat vor Jahren Arbeiten iiber ,,Die gemeinsame Arbeit von Annette
von Droste-Hiilshoff und Levin Schiicking® und iiber ,,Die erb-
wortliche gemeinromanische Denominativbildung® geschrieben, weil3
aber solche Kleinarbeit wohl zu schiitzen, doch entspricht die
Klarheit tiber denZwecksolcher Spezialunter-
suchungen schon gar zu wenigden Mitteln, die
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fiir diese Art von ,,Wissenschaft*“ aufgewendet
werden, Die ﬁbertragung der in den Natur-
wissenschaften voll Dberechtigten, wunbe-
grenzten Arbeitsteilung auf die ,Geistes-
wissenschaften* hindert diese auch daran, zu jenen
Fiihrungswissenschaften zu werden (s. IVs), die
allein auch die Arbeitslosigkeit bewiiltigen kénnten.

Hingegen versagt der Marxismus infolge seines Dogmatismus
auch in der Frage der Arbeitslosigkeit. Saen doch Marxisten
reinsten Wassers lange genug in der Regierung des Nachkriegs-
deutschland und die vom Marxismus beeinflufte Labour Party
bildete allein die englische Regierung, ohne dall es in England
oder in Deutschland irgendwie gelungen wire, gegen die Arbeits-
losigkeit aufzukommen. In RuBlland aber ist es nichts weniger
denn der Marxismus, sondern eine wenn auch unendlich primitive
Fiihrung (Diktatur einer intellektuellen Gruppe, nicht des Prole-
tariates!), die auch auf diesem Gebiete, wie auf vielen anderen,
einen imposanten Exfolg zu verzeichnen hat. Auch haben in Rufland
die Hauptgriinde der mittel- und westeuropéischen Arbeitslosig-
keit,der sinkendeAbsatz unddieRationalisierung,
ein besonderes Gesicht. Die Frage des Absatzes zeigt besonders
deutlich die Sonderstellung Rufllands von Natur aus, indem Ruf-
land im Vergleich zu Mittel-, Westeuropa und Amerika einen innern
Markt mit einer Aufnahmsfihigkeit besitzt, die im Vergleich zu
Mittel, Westeuropa und Amerika phantastisch scheint. Die
Frage der Rationalisierung wiederum zeigt die ungeheuere Be-
deutung der Diktatur als freilich véllig primitiver Fithrung. Diese
wiirde jede Steigerung der Arbeitslosigkeit, die in Mittel-, West-
europa und Amerika mit der Rationalisierung Hand in Hand geht,
wenn es ndtig wire, dadurch verhindern, daB der Mehrgewinn,
der durch die Rationalisierung erzielt wird, dem Privatunternehmer
weggenommen wiirde. Aber stellen wir uns einen Kollektiveigen-
tiimer o hne eine Diktatur wie die russische vor, so werden wir
in ungeheuer vergroflertem Mafstabe etwas Ahnliches wie dort
erleben, wo die Institution der Fiirsorge einen staatlichen Charakter
angenommen hat. Da zeigt sich dann ganz klar, daf ein Kollektiv-
unternehmer die Uberschiisse ebenso griindlich fiir sich zu behalten
weil} wie ein Privatunternehmer, ohne daB sie den Mitgliedern
des Kollektivums zugute kommen wiirden. Das wiire ohne eine
fiir Mittel-, Westeuropa und Amerika unmégliche (s. IV 1?), linger
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andauernde Diktatur nur dann anders, wenn dank einer wesen-
haften Demokratie (s. S. 177) der Zusammenhang zwischen den
Gliedern des Kollektivums wirklich entscheidend klarer als heute
zwischen den isolierten Privatpersonen wire. Wenn in Rufland
hingegen die Rationalisierung auch ohne wesenhafte Demokratie
der Gesamtheit zugute kommt, so auch deshalb, weil die Korrup-
tion mit Methoden unterdriickt wird, die bei n#herer Betrachtung
als Terror bezeichnet werden miissen. Wenn Arbeitslosigkeit aber
anders als durch eine terroristische Diktatur tiberwunden werden
soll, dann miissen die Beziehungen zwischen den Einzelmenschen
unvergleichlich durchsichtiger werden, als sie es heute sind, und
der trotz allen Interessentengegensitzen doch ebenso tatsiichliche
Zusammenhang zwischen den verschiedenen Interessen gentigend
zu wirken beginnen. Die Abschaffung des Privateigentums ist nur
ein besonders plumper, fir Mittel- und Westeuropa viel zu pri-
mitiver Spezialfall dieses Prinzips. Das Privateigentum ist in
erster Linie ein Mittel, dal man ,mit niemand zu reden
braucht“. Wenn Kollektivzellen und Fiihrerbiinde aber den
Willen und die Moglichkeit schaffen, sich iber die wirklichen
Fragen des Lebens verniinftig, d. b. iiber die Grenzen des individuell
begrenzten Intellekts hinaus auszusprechen (s. I 4), dann ist die
Abschaffung des Privateigentumes ein iber-
fliissiger wund gefihrlich verwirrender Umweg (s. IIl2).
Nicht die Ersetzung des Privateigentums durch ein Kollektiv-
eigentum ist nétig (s. S. 59 f., III 2), sondern eine freilich mit der
Praxis untrennbar verkniipfte Durchleuchtung der Folgen
jeder Art des Eigentums und jeder Art von Macht
(von der das Eigentum in seiner wesentlichen Funktion
nur einen Spezialfall bildet) fiir das menschliche Leben
und Zusammenleben (einer der wichtigsten Teile der
Fiihrungslehre und Fiithrung).

Daf} die Erkenntnis von der Bedeutung des Kollektiven sich im
Marxismus zum Schrei nach dem Kollektiveigentum (vor allem
der Produktionsmittel) verengt hat, ist eine der verhidngnisvollen
Folgen seiner kiinstlichen Begrifflichkeit (s. S. 126 ff.), und der Ubexr-
spitzung seines Klassenbegriffs (s. S. 130—132). Man sehe doch
einmal die Gesichter der Reichen an und die Vorstellung, daB sie
— die Klasse! — das Gliick in Héinden haben und daf} die anderen
— die Proletarier — es ihnen nur zu entreilen brauchen, um auch
glicklich zu sein, wird einem nicht ganz leicht werden. Daf3 das
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heutige, marxistische RuBlland trotz allem, was es durchmacht,
wirklicher Lebensglaube erfiillt, dankt es nur indirekt dem
Marxismus, indem dieser das Mittel wurde, den ungeheue-
ren Reichtum der nach russischer Ausdrucksweise ,,brei-
ten“ russischen Seele (Tolstoj! Dostojewski!), die den
Dogmatismus der Marxisten gewissermaflen in Inbrunst umgebogen
hat, und des russischen Landes (etwa ein Sechstel
der bewohnten Erdoberfliche!) zur Entfaltung zu brin-
gen. Aber fir Mittel-, Westeuropa und Amerika ist der Marxis-
mus in seiner jetzigen Form (s. III 2) schon ein Kapitalismus mit
verkehrtem Vorzeichen oder ein lihmender Traum geworden, der
in seiner heutigen scheinparlamentarischen Form das Entstehen
einer Politik erschwert, wie wir sie linger nicht entbehren kénnen
(s. S. 161 f.) und wie sie die unentbehrliche Vorbedingung auch fiir
die Erziehung der heranwachsenden Generation bildet.

Auch dem Verfasser dieses Buches ist der Kapitalismus
mit seiner unzulinglichen Organisation menschlichen Lebens und
Zusammenlebens eine der furchtbarsten Geiflieln
derMenschheit, die schon lange genug Generation um Gene-
ration genarrt hat. Die ,,Kapitalisten* (s. S. 128 f.) aber betrachtet
er nichtsdestoweniger als ebensolche Menschen wie er und keines-
wegs als Bosewichter.

Nur so und durch keinerlei Deutungskiinste der Marxisten ist
auch der schmerzliche Widerspruch aus der Welt zu schaffen, dafl
der Marxismus die Naturgesetze der Soziologie entdeckt zu haben,
ihre Anwendung aber mit Wihlermassen oder Roten Armeen er-
zwingen zu miissen glaubt. Weil die Gesetze des menschlichen
Lebens und Zusammenlebens etwas véllig anderes als Naturgesetze
sind (s. IT 2, 3),ist eine soziale Bewegung méglich und
ndtig. Fiir sie kann aber keine Gruppe den ,,rechten Ring* (s. S, 107
unten)in Anspruch nehmen und daher auch gegen keine andere Gruppe
einen Bannfluch schleudern. Der Kapitalismus kann uns kein
Gemisch von Feind und Vorbereiter des Sozialismus, sondern nichts
anderesdenn Unvollkommenheit menschlichen Le-
bens und Zusammenlebens und seine Beseitigung darum
gemeinsame Lebensaufgabe sein, bei deren Bewiltigung
sich nicht zelotische Bekenner, sondern die erfolgreicheren, weil eif-
rigeren Mitarbeiter — zunichst zu Kollektivzellen (s. II1) und
Fiibrerbiinden (s. IV 7) — enger zusammenzuschlieen haben.

Wenn unter den vielen FEinzelwissenschaften innerhalb der
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Fithrungswissenschaften (s. S. 186 fI.), ebenso wie z. B. Stefan Zweig
von einer Biologie des Diplomaten spricht und lieber von einer
Biologie der Diplomatie sprechen sollte, auch eine Biologie
des Reichtums geschrieben werden wird, dann werden in
ihrem Rahmen Balzac und besonders seine Eugénie Grandet einen
Ehrenplatz erhalten, wie itberhaupt als bereits vorhandenes Material
fir die (aus den ,,Geisteswissenschaften zu gestaltenden) ,,Fiih-
rungswissenschaften* viele Literaturerzeugnisse von gréfitem Wert
sein werden (s. S. 51f.). Ist der Grandet von Saumur, der noch
sterbend das Kruzifix aus vergoldetem Silber an sich zu reiflen
sucht, ein in Gliick schwelgender Geniefler oder ist er im Grunde
nicht noch #rger daran als seine ,,ausgebeutetete’ Magd Nanon
und sein ebenso ,,ausgebeuteter Pichter Cornoiller ? ,,Es ist leichter,
daB ein Kamel durch ein Nadelohr gehe, denn dall ein Reicher ins
Reich Gottes komme.” Und den genetischen Teil einer solchen
Biologie des Reichtums liefert uns sein Neffe Charles Grandet.
Wie ist der eitle, aber gute Junge zu dem geworden, was dann unter
seinem Namen nach Indien fihrt oder was gar unter seinem Namen
aus Indien zuriickkehrt? Eine Welt, die Pflichten und Rechte
nur nach dem Geldbesitz zuzuteilen vermag, die hat ihn dazu
gemacht. Diese Unfahigkeit ist das Wesen des Kapitalismus, die
Kapitalisten sind nur die Anpassung an diese Situation. ,,Sein
Lager nur erkliret sein Verbrechen.“ ,Das Lager* ist in diesem
Falle die Welt, in der z. B. Vater Goriot lebt. Wie ist in dieser Welt,
in der die Leute wenig oder gar kein Geld besitzen, alles 6d und
leer! Darum verbringt der Grandet von Saumur sein ganzes
Leben damit, Taler zu Taler zu legen, ohne auch nur ahnen zu
kénnen, daf ein Frauenwesen neben ihm lebt und so gern mit
ihm leben wiirde, daB ein Kind sich neben ihm entfaltet, dal so
oft die Sonne in sein Leben hineinflimmert, da Blumen blithen,
daBl es Frankreich, daB8 es die Menschheit gibt und noch vieles
andere. Und darum wird auch Charles Grandet hinterlistig,
tiickisch und berechnend wie die ganze grofle Masse unserer
Zeitgenossen, die z. B. ,ruhig® (?) die Arbeiter verhungern
lassen, weil so die Rationalisierung gréBere ,,Vorteile®, némlich
eine Panzerung gegen eine Welt bietet, in der ein Mensch dem
anderen ein reiflendes Tier ist, weil er mangels eines Kollektiv-
gehirns trachten mufl, womdglich die anderen unterzukriegen, um
nicht selbst untergekriegt zu werden. (Goethes ,Hammer oder
Ambof} 7.

Epstein, Brziehung und Wirklichkeit. 14
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Reichtum entsteht zum kleinsten Teil aus Tiichtig-
keit, die man gleich dem Kapitalismus mit Gottes Willen zu identi-
fizieren oder gleich dem Marxismus zu beneiden hitte, sondern
zum groBten Teil aus Angst und HaB. Wer sein
ganzes Leben hingegeben hat, um sich gegen Menschen durch
Besitz zu panzern — weil es in einer Welt ohne Kollektiv-
gehirne erfahrungsgemiaB gefihrlich, ja oft lebens-
gefihrlich ist, ohne einen solchen Panzer herumzugehen —,
muB, wenn er sich dann nicht nur vor dem gefihrlichen
Schlage bewahrt, sondern auch (im engsten Zusammenhang
damit!) von jeder lichenden Hand getrennt sieht, in eine Ver-
zweiflung geraten, die in den meisten Fillen nur zu allgemeinem
MenschenhaB werden kann. Der erhoht seine Sehnsucht, den Panzer
zu verstirken, dann noch mehr, weil durch die eigene Pan-
zerung auch die Welt immer gepanzerter und damit ge-
spenstischer erscheint. Auflerdem aber rafft der Reiche Geld
zusammen, um sich auch noch — Liebe zu kaufen. Nicht
nur im sexuellen Sinn. Wenn die ,,Wissenschaft vom Leben‘
sich statt mit abstrakten Dogmen und ebenso abstrakten Statistiken
wieder mit dem Leben selber beschiftigen wird, dann wird sie u. a.
sehen, daB die meisten Reichen den grofiten Teil jhres Geldes dazu
verwenden, die Isolierung loszuwerden, in die sie meist gerade
durch den Erwerb des Geldes hineingeraten sind. In allen méog-
lichen und unmoglichen Formen kauft der heutige Reiche sich fiir
Geld Respekt und Verehrung, die ihm oft alle Liebe ersetzen miissen.
Vom Trinkgeld empfangenden Kellner bis zum protegierten Be-
amten, alles scheint ihn zu lichen. In Wahrheit entwerten all diese
ungliicklichen Sklaven alle wahre, aber auch die scheinbare Liebe,
von der der Reiche denn auch nie genug haben kann. Teufel sind
Lieferanten eben nur fiir ,,Speise, die nicht sittigt. Wir
werden aber diesen Heucheleiteufel keineswegs beschworen, wenn
wir diese Speise seinen Lieblingen entreifien und sie selbst ver-
schlingen, sondern, wenn wir diesen ebenso wie uns Speisen liefern,
die sittigen, wenn wir die Scheingemeinschaft also durch wirkliche
Gemeinschaft ablésen (s. S. 92f.). Das geschieht durch keinerlei
Predigten und Proklamationen, aber auch nicht durch Wihler-
massen und Rote Armeen, sondern durch Kollektivzellen und
Fiihrerbiinde, die Denken und Handeln, aber auch die Menschen
untereinander in einer Welt vertausendfachter Schwierigkeiten,
aber auch vertausendfachter Moglichkeiten zu einer im Alltag ver-
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wurzelten konkreten Gemeinsamkeit zusammenfiihren sollen, indem
sie die Verfilschung des echten und darum fruchtbaren Lebens
hintanhalten, soweit dies jeweils moglich ist.

Dem vereinzelten Menschen gegenitber ist der Reiche freilich
stark und macht dann leicht den Eindruck eines fiirchterlichen
Bésewichtes. Steht da einer und dort einer und hat der eine mate-
rielle Mittel in der Hand, der andere aber nicht, dann ist der ,,Be-
mittelte natiirlich auch der Uberlegene. Verbundenheit hingegen
beschwort sowohl den Isolierungsteufel als auch — den Heuchelei-
teufel in ihm. Auch die Arbeiterbewegung hat dem Reichen nicht
nur durch ihre Fihigkeit imponiert, Gewalt auszuiiben. ,,Ich sei,
gewithrt mir die Bitte, in eurem Bunde der dritte*, wird der Tyrann
tiberall dort sagen, wo auch nur zwei wirklich zu einer Einheit
werden. Im auBlerrussischen Marxismus aber ist von dieser Ein-
heit zwischen den iibrigen Menschen im allgemeinen nicht viel
mehr zu spiiren als zwischen den Reichen, auch wenn man etwa
»Freundschaft I griiit. Wirkliche Verbundenheit ist eben auf die
Dauer ohne Kollektivzellen und Fiihrerbiinde, die die Geistes-
wissenschaften zu Fithrungswissenschaften umschmieden sollen,
unméglich. Auch Ruflland diirfte auf einem besonderen russischen
Umwege letzten Endes doch zu demselben Wege gelangen. In
Mittel-, Westeuropa und Amerika ist der Realismus aber der einzige
Weg zur Bewiiltigung der sozialen Frage (s. S. 129) iiberhaupt.
Priasident Masaryk schrieb: ,,Die Revolution ist ein politischer und
sozialer Mystizismus und Mythos. Ich sagte schon — ein Aber-
glaube.” Und in seinem Rufllandbuch hat er gemeint, daB die
Russen grofle Revolutiondire, aber schlechte Demokraten seien
(s. S. 18). Fiir sic war der Marxismus wohl der notwendige Um-
weg zur wesenhaften Demokratie, zum Realismus, der allein den
Kapitalismus mnicht nur anzubellen, sondern abzulésen
vermag, da der Kapitalismus in nichts anderem als eben im Fehlen
des Realismus, d. h. in der Unfahigkeit besteht, die
Rechte und Pflichten der einzelnen Men-
schen merklich vollkommener als nach den
irgendwie erworbenen Machtmitteln des ein-
zelnen zu bestimmen. Nicht eine Schlechtigkeit ist,
wie gesagt, der Kapitalismus, sondern unhaltbar gewordemer —
Primitivismus. Gegeniiber jenen Formen, in denen frither mensch-
liches Zusammenleben bewiltigt worden ist, ist auch der Kapitalis-
mus ein Fortschritt. Sogar dem Feudalismus gegeniiber ist die Zahl
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der unabhiingigen Menschen durch den Kapitalismus sehr ge-
wachsen. An der Tatsache freilich, daf3, was 1789 — trotz An-
schauungen wie der Kropotkins — ein ungeheuerer Fortschritt
war, 1932 eine unertrigliche Riickstindigkeit darstellt, kann das
allerdings nichts #ndern. Muf sich doch der biirgerliche Kapita-
lismus schon so tiefgreifende Durchlécherungen gefallen' lassen, dafl
z. B. unter dem Gesichtspunkte des ,,Mieterschutzes* dieselbe
., Ware, nimlich dieselbe Wohnung, je nach der Vermogenslage des
Mieters ganz verschieden bezahlt werden kann. Seine Lebenskraft
ist eben schon zu Ende gegangen. Wenn man den Standpunkt
nicht mehr aufrechterhalten kann, daBl derjenige, der ,,den
Preis* einer schonen Wohnung nicht zu bezahlen imstande ist,
einfach mit einer entsprechend schlechteren vorlieb nehmen mufi,
so wird es auf die Dauer auch nicht aufrechtzuerhalten sein, dafl
der Anzug, das Beférderungsmittel und die Biicher, die einer be-
niitzt und die Frau, mit der er leben soll, im wesentlichen nach den
Geldmitteln auszuwihlen sind, die dem Betreffenden angeblich
als MaB8 seiner ,,Tiichtigkeit*, in Wahrheit aber als Maf} seiner
irgendwie erworbenen Macht zur Verfiigung stehen. Ks wird denn
nichts anderes iibrig bleiben, als das Leben und die verschiedenen
Vorbedingungen zum Leben durch Fiihrungswissenschaften und
Fiihrung ebenso in eine immer vollkommenere Harmonie zu bringen,
wie es durch die Naturwissenschaften und die Technik z. B. be-
ziiglich des Verkehrs und der Notwendigkeiten des Verkehrs be-
reits geschehen ist.

Ohne andere Definitionen des Kapitalismus besprechen zu
kénnen, muf3 gesagt werden, dafl nur in dem soeben skizzierten
Wesen des Kapitalismus auch die immer wachsende Gefahr der
Arbeitslosigkeit besteht. Diese konnte anderswo als in Ruflland
(s. S. 208) auch dann nicht beseitigt werden, wenn die Marxisten
die Macht hitten, das Privateigentum abzuschaffen. Denn die
durch die Rationalisierung erreichte Gewinndifferenz wiirde da-
durch nur statt in die Taschen der Privatunternehmer in die Taschen
politischer ,,Faktoren* wandern (s. S. 117, 206 £.). Dies kann aufler
der Diktatur (s. S. 133) nur noch das verhindern, was Lenin die
,,zweite Phase der kommunistischen Gesellschaft® genannt hat,
was aber nicht nur der schirfste Widerspruch zum Dogmatismus
(s. S. 129 f) und zum Taktikwahn des Marxismus (s. 5. 134 f.) ist,
sondern zumindest auflerhalb RuBlands gerade auf dem Wege iiber
den Marxismus in seiner heutigen Form nie und nimmer erreicht
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werden kann., Denn wenn Lenin die Produktionsgiiter in jener
zweiten Phase nach den wirklichen Bediirfnissen verteilen will, so
setzt das doch die Moglichkeit voraus, die wirklichen Pflichten und
Rechte des einzelnen als ,,das Recht, das mit uns geboren ist* zu
erkennen und im praktischen Verhalten auch zu achten. Dafi der
Weg hierzu ,,die erste Phase der kommunistischen Gesellschaft®,
d. h. ,die Diktatur des Proletariates* sein soll, kann wohl nur
weitgehende Dogmengléubigkeit fiir richtig halten. Es setzt u. a.
voraus, daf} die Reichen (s. S. 208 ff.) lauter teuflische Bosewichter
sind, die vor allem auf die Knie gezwungen werden miissen, damit
es wieder Leben auf der Erde geben kann, und die Armen lauter
Engel, die durch all die HaBgesiinge des Klassenkampfes und
durch all die Grausamkeiten einer Diktatur doch die Fahigkeit
nicht einbiilen sollen, das Bediirfnis des anderen mit der-
selben Feinheit und Stirke zu empfinden wie das eigene. Diirfte
dieses Ziel nicht sicherer erreicht werden, wenn die ,,Geisteswissen-
schaften* zunichst durch Kollektivzellen und Fiihrerbiinde, dann
durch Fiibrung (,,unpolitische Politik*) wund Fiihrungswissen-
schaften von ihrem scholastischen Charakter (s. IV 5) befreit werden,
Erkennen und Gestaltung des Handelns also ihre heutige Primitivitit
tiberwinden, mit der sie — praktisch genommen -~ Rechte und
Pflichten nur nach dem ,,Besitz** zu verteilen wissen ?

Das ist aber auflerhalb Ruffilands auch der einzige Weg
zur Schaffung eines kollektiven Arbeits-
antriebs (s. S.131), und damit wieder zur Uberwindung
des Kapitalismus., Heute ist es die Angst vor dem
Elend, die vor allem zur Arbeit antreibt, jedoch auch die Freude
am Elend anderer und die ,,Ausbeutung®‘ schafft. Priisident Masaryk
legt diesen Arbeitsantriebin Hunger, Liebe und Ehrgeiz
auseinander, von denen der Hunger durch die wachsende Macht der
Arbeitgeber allgegenwiirtig geworden ist. Die Liebe peitschte, solange
die Kinder ohne Vater und Mutter schutzlos preisgegeben waren, zu
Héchstleistungen auf. Der Ehrgeiz beherrschie die vom Schicksal
Begiinstigten, da angesichts des Zerfalls aller Gemeinschaft der
#ullere Exfolg doch alles war. Die Liebe als Arbeitsantrieb wird nun
von selbst zuriickgedringt, weil die Rationalisierung des Geschlechts-
lebens auch die Kinderzabl in den Arbeiterfamilien sinken l4f8t,
somit auch die Abhingigkeit der Familienangehorigen weniger
kral wird. Durch das unaufhaltbare Fortschreiten der sozialen
Fiirsorge werden Hunger und Liebe als Arbeitsantrieb noch mehr
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zuriickgedringt. Da das Schicksal eines Einzelmenschen, auch ab-
gesehen von aller Ethik seinen Mitmenschen immer weniger gleich-
gilltig sein kann, muf der Arbeitsantrieb sozusagen das an
Weite gewinnen, was er an Schirfe einbufit.
Das ist aber nur durch Schaffung eines Kollektivbewufit-
seins im Sinne der Fihrung und der Fiih-
rungswissenschaften méglich, wie sie in diesem
Buche gezeichnet worden sind. So werden auch die Begriffs-
schwierigkeiten des KollektivhewuBltseins bald weitgehend beseitigt
werden, wie es die wirklichkeitsfernen ,,Geisteswissenschaften* noch
fiir undurchfiihrbar halten. Dann wird die Freude fritherer Gene-
rationen (in der vorintellektualistischen Zeit)
an der Ganzheit des eigenen Werkes durch die
Freude (einer nachintellektualistischen Epoche)
an der sinnvollen Eingliederung der eigenen
Arbeit in den LebensprozeB einer groflen
Gemeinschaft, durch einen Teil einer lebendigen Fiihrungs-
wissenschaft also, abgelost werden konnen.

»Schwerer Dienste tigliche Bewahrung — sonst bedarf es
keiner Offenbarung.* In einer Zeit freilich, wo die Zahl der Menschen
sich unendlich vermehrt hat und die Menschen durch ungeheure
Fortschritte der Technik und der Wirtschaftsorganisation einander
nahegeriickt sind, kann ,,schwerer Dienste tdgliche Bewahrung®,
also auch Schaffung eines geniigenden Arbeitsantriebs und Be-
schaffung von Arbeitsgelegenheiten, ohne die Uberbriickung der
Kluft zwischen den einzelnen Menschen im Denken und damit
auch im Handeln nicht mehr bewerkstelligt werden. Solange diese
Uberbriickung nicht wenigstens als Anfang — zur Tatsache geworden
sein wird, wird der Geist an den Mast gebunden sein und die Men-
schen werden ihn nicht horen wollen (s. S. 95f.), weil Hingabe
nutzlose Selbsthinopferung bedeuten wird. Nur solange Mitleid
isoliert ist, ist es schwach und fordert Angriffe wie die Nietzsches
heraus (s. S. 23). Findet es aber in der Befreiung der Geisteswissen-
schaften aus den Fesseln des individuell begrenzten Intellektes
die Briicke zur Wirklichkeitsgestaltung, dann wird es iiber kurz
oder lang zum Herrn der Welt. Werden die Rechte und Pflichten
der Menschen durch die befreiten Geisteswissenschaften immer neu
durchleuchtet werden, statt durch Losungen oder starre Gesetzes-
formeln erledigt zu werden, die beide (wie bei Lafontaine die
letzteren) immer mit dem Sieg des Michtigen enden, dann wird
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niemand im Geiste der Grandets die durch Rationalisierung er-
reichte Gewinndifferenz fiir die Verstirkung seines ,,Panzers“
verwenden wollen. Damit wird eine viel stiirkere Kraft zur Zu-
riickdringung der Arbeitslosigkeit geschaffen, als es den heutigen
politischen Parteien je gelingen konnte. Bei ihrer heutigen Struktur
konnen diese bestenfalls zu Wirtschaftsphantasien gelangen. Uber
solche ,Erfolge kann man dauernd nur hinausgelangen, wenn
man in solchen Fragen wie in allen Fragen, die das menschliche
und zwischenmenschliche Leben betreffen, entschieden darauf ver-
zichtet, ,,Losungen ohne Riicksicht auf eine Wechselwirkung mit
der Praxis zu finden, die Losung vielmehr in einem fortwiihrenden
Hin und Her von Theorie und Praxis erblickt, die allein zu ihrer
wirklichen Annidherung und wachsenden Harmonie fithren
(s. S. 37, 43), aber auch jene tiefgreifenden soziologischen Veriinde-
rungen voraussetzen, die wir je nach ihrer Erscheinungsform als
echte Demokratie, wahre Gemeinschaft oder Fiihrung bezeichnen.

Dieses Hin und Her von Theorie und Praxis, das endlich aus
dem Reich der frommen Wiinsche in das des zielbewufiten Tuns
geleitet werden soll, kann allein auch das Problem der Ar-
beitslosigkeit einer Ldésung zufihren. Schon
der erste Schritt zu einer solchen Ldsung, eine Verkiirzung
der Arbeitszeit bei gleichbleibenden Léhnen
ist ohne Kollektivzellen und Fiihrerbiinde als Vorstufen zu Fiihrung
(vor allem statt der heutigen Politik) und Fiihrungswissenschaften
(statt der Geisteswissenschaften vor allem an den philosophischen
Fakultiten) in einem mnennenswerten Ausmafl undurchfithrbar.
Denn schon dieser Schritt setzt eine solche Herabsetzung der finan-
ziellen Gewinnchance des heute allein Michtigen (des ,,Unter-
nehmers*) voraus, dafl sie ohne Beseitigung des Kapitalismus
wirklich undurchfithrbar ist. Kapitalismus und Gegen-
wartskultur sind unvereinbar geworden. Der
Nachmarxismus (s. III 2) mufl aber nicht eine Abschaffung,
sondern eine Ablésung des riickstdndigen Kapi-
talismus durch etwas Vollkommeneres herbeifithren (vgl. S. 5:
Abschaffung und Ablésung des Drills). Die Herabsetzung der Ar-
beitszeit bei gleichbleibenden Lohnen als erster Schritt zur Zuriick-
dringung und endlichen Behebung der Arbeitslosigkeit wird in dem
MaBle miglich werden, als die steigende Durchsichtigkeit der kon-
kreten zwischenmenschlichen Beziehungen die Freude an sinnvoller
Eingliederung eigener Arbeit in den kollektiven Lebensproze8 und so
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den physischen Hunger und den Machthunger als wichtigste Arbeits-
antriebe des Kapitalismus schrittweise ersetzen wird. Sonst
kénnte die Arbeitslosigkeit in Mittel-, Westeuropa und Amerika
neben ihren sonstigen unmittelbaren und mittelbaren Folgen nur
ein unaufhérliches Schwanken zwischen einem Machtzuwachs des
Bolschewismus (Kommunismus) und des Faschismus (deutschen
Nationalsozialismus) und damit eine steigende Zuriickdréin-
gung der wirtschaftlichen Produktion zu-
gunsten eines wachsenden Kampfes um die Staats-
macht zeitigen. :

Und wie ohne eine Umwandlung der Geisteswissenschaften in
Fiihrungswissenschaften mit all ihren pidagogischen und politischen
Folgen eine Verringerung der Arbeitslosigkeit im besonderen und
eine schrittweise, aber unaufhaltsame Liosung der sozialen Frage
im allgemeinen undenkbar ist, stellt die Umwandlung der Geistes-
wissenschaften in Fihrungswissenschaften mit ihren piddagogischen
und politischen Folgen auch den einzig moglichen Weg zur Losung
der sexuellen Frage dar. Nicht linger kann der Lehrer
die Probleme, die Weislingen und Faust, Clavigo und die ,,Wahl-
verwandtschaften*’, aber auch fast alle anderen Werke Goethes
oder gar neuerer Dichter naturnotwendig aufwerfen, damit ,er-
ledigen®, daBl all dies nur ,kiinstlerisch®, d. h. als unwirklich auf-
zufassen sei (s. S. 81f.). Aber auch beziiglich der Schiiler-
eltern liegen die Probleme heute véllig anders als zur Zeit, wo
geschiedene Schiilereltern z. B. seltenste Ausnahmen waren, so
daB man — mit Recht oder Unrecht — nach einer stillen Uber-
einkunft tiber solche Fille noch hinweggehen konnte. Uber-
haupt kann man ohne entschiedenes Festhalten an der Er-
zichung zur Mechanisierung (s. S. 5), das heute iibrigens schon
mehr Anpstrengung erfordert als die Schaffung einer Erziehung
zur Kraft, den sexuellen Problemen nicht linger ausweichen. Man
braucht nur fliichtig in den Anzeigenteil irgend einer groflen Zeitung
zu blicken, um sich iiber die Licherlichkeit ,,pidagogischer* Keusch-
heitsanpreisungen (s. S. 24 f.) véllig klar zu sein.

Ebensowenig geht es freilich an, gleich manchen ,,modernen
Lehrern* das ,,Ausleben* zu predigen (s. S. 25), wenn auch
diese ,Lehren die Jugend immerhin mehr — amiisieren als
die Aufforderung zur Keuschheit (s. S. 25). Aber auch Anschau-
ungen wie die von Peter Petersen, daf} ,,die Natur® ,sich selber
helfen‘ soll, weichen dem Ernst des Problems in weitem Bogen aus.
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In Wahrheit steht die sexuelle Frage im engsten Zusammen-
hange mit der sozialen Frage. Auch hier geht es darum, iiber
die plumpe Gestaltung des menschlichen und
zwischenmenschlichen Lebens durch den Ka-
pitalismus hinauszuwachsen, jenes Kapitalismus,
der — praktisch genommen — Rechte und Pflichten der einzelnen Men-
schen nach den irgendwie erworbenen Machtmitteln des einzelnen
bestimmt. Dies hat u. a. zur Folge, dafl auch die sexuellen Be-
ziehungen in das System der — praktisch genommen — unbeschrénk-
ten Anwendung von Machtmitteln einbezogen werden, dal also
die Wahl des sexuellen Partners immer mehr jener Unmittel-
barkeit beraubt wird, ohne die das Sexuelle wiederum der
Natiirlichkeit verlustig geht und zu lauter Problematik werden
muBl (Hauptfolgen: Zynismus und Neurosen). Diese Unnatiir-
lichkeit des sexuellen Lebens ist mit der Demokratie, besonders
mit der Erschiitterung der Klassengrenzen immer akuter geworden.
Denn wenn noch vor dem Weltkrieg ein junger Mann und ein junges
Midchen einander ohne jede Berechnung von der einen oder von
der anderen Seite nihertraten, so war die Wahrscheinlichkeit einer
einschneidenden Verschiebung der materiellen und sozialen Ver-
hiltnisse eines der beiden Partner unvergleichlich kleiner, als es
nach dem Weltkriege der Fall ist. Infolge der gesellschaftlich viel
schiirferen Klassenschichtung waren da kral verschiedene wirt-
schaftliche und soziale Verhiltnisse nur seltene Ausnahmen und
konnten durch — ,,Poesie’ erledigt werden. Die Gefahren aber,
diec die Bindung an eine Frau unter jetzigen Verhiltnissen
fiir den Lebensspielraum besonders des Mannes bedeuten konnen,
zwingen ihn seit dem Weltkrieg immer mehr, entweder alles
Elementare (also die gesunde Wurzel des Sexuellen) auszuschalten,
um nicht durch die Irrationalitit des Irotischen in eine un-
ertrigliche Lage geraten zu konnen, oder die Tendenz nach
Abwechslung so zu steigern, daB die natiirliche Tendenz zur
Dauer ganz zuriickgedringt und eventuellen wirtschaftlichen
Folgen der Sexualitit in ihren ernsten Formen ausgewichen
wird. Nach der ersten Seite hin bedeutet dies die Entwick-
lung der Ehe zur Berechnungsehe und nach der zweiten Seite
hin zu einer Ehe, die von vornherein nicht als dauernd gemeint
ist (Anwachsen der Scheidungen), zum Verhilinis (,,Freundin®,
»Dame mit Eigenheim* u. 4.) und zur Prostitution in ihren tausender-
lei Schattierungen. Nun ist es gewiBl nicht wahr, dafl ein sittlich
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denkender Durchschnittsmann, wie es die »Prediger meinen, so-
lange er nicht ,,liebt*, mehr oder weniger asexuell empfindet, daf}
also Trauungsfeierlichkeit und guter sittlicher Wille zur Losung
des Problems mehr oder weniger ausreichen. Ganz ebenso aber,
wie die ,,Moral“ keine Losung ist, ist die Auffassung der ,,exakten‘
»Statistiker” und ,,Materialisten® unwahr, daB die Dauer sexueller
Bezichungen ganz einfach ohne Stellungnahme — zu konstatieren
sei. Wahr ist vielmehr, daff in jedem natiirlichen Geschlechtsakt
nicht nur der Frau, sondern auch des Mannes der Wille zur Dauer
liegt und daB eine allgemeine geschlechtliche Vermischung (Pro-
miskuitit) — auf der heutigen Zivilisationsstufe wenigstens — jeden
Sinn des Sexuellen aufhebt, weil selbst der roheste sexuelle Ver-
kehr mit wachsender Entwertung des Geschlechtspartners immer
unbefriedigender wird, weshalb auch dort, wo die natiirliche Wer-
tung zu unerfreulich ausfallen wiirde, jede Illusion beziiglich des
Geschlechtspartners so gern hingenommen wird. Ist es aber anderer-
seits nicht auffallend, daB der krasse Unterschied im sexuellen
Verhalten des Mannes und der Frau mit dem abgesperrten
vegetativen Leben der Frau zwischen der Zeit, wo die Hausfrau
noch ein ausgefiilltes Leben hatte und wirtschaftlich vollwertig
war, (man denke nur an die ,,Treue* der Frau z. B. bei Hans Sachs !)
und der Gegenwart, wo sie neue Betitigungsmoglichkeiten und
zugleich neue wirtschaftliche Geltung zu erobern im Begriffe ist
(z. B. Marguerittes ,,Gargonne*!), zusammenfillt? Macht dies
nicht wahrscheinlich, da} die ,,doppelte Moral*, die die #uBerlichen
Auswirkungen der sexuellen Frage in der letzten Zeit so abgeschwicht
und die Fibhrungswissenschaft auf diesem Gebiete zum groBen Teil
ersetzt hat, mit der Emanzipation der Frau vollig unhaltbar werden
wird? Auch das ,,minnliche* sexuelle Verhalten der arbeitenden
Frau des Proletariats in der letzten Zeit, aber auch — trotz allem —
das ,,weibliche* der Ménche und Nonnen des Mittelalters spricht
dafiir, daB die vom Realismus zu erwartende Bewidltigung
des sexuellen Lebens durch eine Unterdriickung des sexuellen Trie-
bes nur dort ersetzt werden kann, wo die Betroffenen einerseits
als Individuen machtlos sind, und andererseits eine
sexuelle Verkiimmerung des Lebens wegen ihrer geringen Aktivitit
doch leichter ertragen kénnen. Nur solange man die Verdienende
als Hure zu brandmarken vermag (lateinisch meretrix: Grund-
bedeutung ,,Verdienerin“, hiufigste Bedeutung ,,Hure*!), konnte
der Geschlechtstrieb, statt gestaltet zu werden, eine einfache Regle-
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mentierung erfahren. Darum mufl auch die Ehe heute ni c ht
mehr vom Standpunkt der Unterdriickung der Sexualitit,
sondern vom Gesichtspunkt ihrer Erfiillung betrachtet wer-
den, die trotz Van der Velde nicht in erster Linie von einem Raf-
finement des Geschlechtsverkehrs abhingt. Wie das Wissen
nicht in den Menschen hineingestopft (s. S. 143 f.), hingegen
alles getan werden soll, was dem Menschen Erwerbung von
Wissen zu erleichtern vermag (s. S. 168 £.), kann auch auf sexuellem
Gebiete die Aufgabe der Zukunft nicht mehr darin bestehen, sei
es auch mit dem feinst drapierten Zwang — in Dauerehen
hineinzuzwingen, wohl aber darin, das Ent-
stehen und Bestehen von Dauerehen ohne
jede Einengung des Lebensspielraumes eines
jeden der beiden Partner zu ermdglichen.
Eine Befreiung des Exos in diesem Sinne setzt vor allem
andern die konsequente berufliche Fraueneman-
zipation voraus. Denn da die hausfrauliche Tétigkeit in stadti-
schen Verhiltnissen infolge der Verlegung fast aller zu ihr gehorigen
Betitigungen (Spinnen, Néhen, Weben, Brotbacken usw.) bis auf
die Zubereitung des Essens und die Instandhaltung der Wohnung
fiir zwei bis vier Personen aus dem Hause hinaus wirtschaftlich
unproduktiv geworden ist, muf den Frauen die Méglichkeit geboten
werden, sich in anderen Berufen ebenso wirtschaftlich-produktiv
wie der Mann zu betitigen. Die Beseitigung der noch bestehenden
rechtlichen Beschrankungen geniigt da freilich nicht. Bis man be-
griffen haben wird, daB die Verbannung der verheirateten Frau
in die Einzelkiiche noch mehr als ein Verbrechen an der Frau,
ein Verbrechen an der Sittlichkeit ist (weil die Frau so in ihrem
Verhiltnis zum Mann zur Sklavin wird und Sklaverei immer Un-
sittlichkeit, hier Berechnungsehe und Prostitution erzeugt), dann
wird man auch noch die Kraft zur Lésung der folgenden Probleme
finden, ohne die eine Frauenemanzipation nur scheinbar wire.
1. Die Verteilung der Geschlechter auf die einzelnen Berufe
muB entsprechend dem wirklichen Unterschied der C.re-
schlechtseigenart differenziert werden. Nicht nur beim
Verkaufe von Briefmarken z. B. (vorausgesetzt, daBl nicht
durch die Aufdringung des Zolibates unertrigliche Hysterike-
rinnen geziichtet werden!) sind Frauen besser am Platz als
Ménner, auch das ganze Erziehungstraining (s. S. 196) mul}
im wesentlichen in weibliche Hinde tibergehen, wihrend auf
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den anderen Gebieten der Erziehung wohl die Méinner vorherrschen
werden. 2. Fir Tatigkeiten, die die Frau jetzt meist in der Familie
ausiibt, mul in einer viel ernsteren Weise Vorsorge getroffen werden
(s. IV4, Kinder- und Jugendheime statt »ochulen®).  Auch
fir zweckentsprechende Verkostigung mufl anders als durch kost-
spielige ,,Restaurants®, erniedrigende ,,Schwemmen® und &deste
» Yolkskiichen gesorgt werden, wodurch sofort auch sehr natiir-
liche Frauenberufe entstehen werden, die im Gegensatz zum Beruf
der stddtischen Hausfrau auch wirtschaftlich der Arbeit des Mannes
vollig gleichwertig sein werden.

Dall aber sogar schon die berufliche Gleichberechtigung der
Frauen eine Neuordnung des zwischenmenschlichen Lebens in seiner
Gesamtheit bedeutet, zeigt auch der folgende Gedanke des Prisi-
denten Masaryk: ,,Man sagt, daB damit das Geschift geschadigt
wird, da es schon dem Manne schwer fillt, Geschifte zu betreiben.
Der Mediziner wird sagen: Wir selbst haben nichts zu essen und
jetzt kommt die Frau und macht uns Konkurrenz. Ganz unrichtig!
Wenn der Mann die Frau ernihrt, die nichts verdienen kann, muf3
er Konkurrenz machen, verdient die Frau selbst, mufl der Mann
nicht soviel Konkurrenz machen. Hat der Mann nicht die Sorge
um die Frau, wenn sie selbst verdient, so hat er eine leichtere Stel-
lung.” Geht es da um etwas anderes als um die Frage der Ge-
meinsamkeit von Denken und Handeln, um die ﬁberwindung des
individuell begrenzten Intellektes? Jede Beschrinkung auf das
empirische Ich muB eben, wo es sich um Leben handelt, zu
den grébsten Irrtiimern fithren. So geht auch der ungesunde Sexualis-
mus nicht nur darauf zuriick — wovon wir bis jetat gesprochen
haben —, dafl dem Geschlechtstrieb ohne kollektives Denken, also
ohne lebensverbundene Fiihrungswissenschaften (an Stelle der
jetzigen ,,Knabenwissenschaftlichkeit*’) die Moglichkeit natiirlicher
Gestaltung fehlt, dal immer mehr Menschen daher zu irgendeiner
Art der Prostitution oder Berechnungsehe gedringt werden und
der Geschlechtstrieb in diesen abnormalen Formen sich ebenso
im BewufBtsein vordringt wie etwa der Magen oder irgendein an-
derer Teil des Kérpers, wenn er erkrankt und infolgedessen nicht
mehr normal und daher mehr oder weniger un-
bemerkt zu funktionieren vermag. Die gegenwirtig so iiber-
hitzte Sexualitit geht auch darauf zuriick, da man — zu viel
von ihr verlangt. Zola hat in ,,Germinal® die rein animalische,
geschlechtliche Betiitigung als die einzige Lebensfreude bei elenden
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Lebensverhiltnissen dargestellt und damit deutlich gemacht, .daB
eine Verkrampfung des Geschlechtstriebes eintritt, wenn dieser
im wesentlichen die ganze Lebensfreude bildet.. So wird d(?r
Realismus denn zur Losung des sexuellen Problems nicht wenig
dadurch beitragen, daBer das ganze menschliche Leben
und Zusammenleben entscheidend bereichern
wird. (Wieder eine Bewdhrung der Einheitlichkeit des Lebe.ns
als Erkenntnisprinzip! s. II2) Wenn die Menschen also im
Geschlechtsleben nicht mehr die Freude am Dasein suchen
werden, werden sie im Geschlechtsleben das finden, was es ihnen
wirklich zu geben vermag: Erginzung des Mannes nach der natur-
haft-instinktiven und FErginzung der Frau nach der intellek-
tuellen Seite hin und fiir beide ein Stiick Ahnung des Ewigen.
Das gute Gewissen der Erwachsenen, das nur auf
diesem Wege (agogisch) geschaffen werden kann, ist aber auch die
unentbehrliche Voraussetzung fir jede ,sexuelle
Aufkliarung® der Heranwachsenden (s. S. 25), die,
wie schon Férster und Pfister richtig erkannt haben, auch nicht im
entferntesten bloBe Mitteilung von Naturtatsachen sein kann.
Aber wie die soziale und sexuelle Frage kann auch die Frage
eines dauernden Weltfriedens nur durch eine Revolution
der Wissenschaft geférdert werden, wie sie dieses Buch skizziert
hat. Noch glaubt man, sich durch die Schaffung iberstaatlicher
Organisationen (Vélkerbund) schiitzen zu kénnen, in dem Glauben,
daB die friedliche Austragung staatlicher Gegensiitze ebenso durch
eine iiberstaatliche Organisation gesichert werden kann, wie die
friedliche Austragung fritherer Privatfehden durch die Erstarkung
des Staates gesichert worden ist. Doch vergifit man, daf} (.161‘ Staats-
egoismus vom individuellen Egoismus nur deshalb respektiert wurde,
weil der Staatsegoismus den individuellen Egoismus sozusagen auf-
gesogen hat. Der Nachkomme des englischen Ritters unterwarf
sich der Gerichtsbarkeit des englischen Staates, weil fiir ihn (im
Gegeﬁsatz zu seinem Vorfahren) die Zuriickdringung des spani-
schen Marktes z. B. zugunsten des englischen wichtiger geworden
war als der Vorteil, den er sich durch Anwendung von Gewalt
gegeniiber einem anderen Nachkommen eines solchen fehdefrendigen
englischen Ritters hitte verschaffen kénnen. Wenn aber der
Vilkerbund nicht trotz seines allumfassenden Namens doch auch
eine Vereinigung gegen jemand sein, wenn er also wirklich
einen kiinfrigen Krieg verhindern soll, dann setzt er nichts Ge-
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ringeres als eine wirkliche Solidaritit zwischen Menschen auf der
Basis des iiberindividuellen Intellekts iiber Volks- und Staats-
grenzen voraus. Elie Faure hat in seiner Kunstgeschichte gemeint,
daB die GréBe im Menschenleben Krieg und Revolte nicht
entbebren kénne. Und er hat recht, wenn das ILeben des
Menschen noch wie heute der personlichen Isolierung verfallen
und d arum so unertriglich 6de ist, daB trotz allem Grauen des
Krieges dieser doch solange unentbehrlich bleibt, als nur dieser
und nicht auch eine Uberwindung der individuellen Grenzen im
normalen, d. h. trotz Darwin friedlichen Leben den Menschen
wirklich tiber sein enges Ich emporzuheben vermag. Ganz #hnlich
schreibt Prisident Masaryk: ,,Der Ubermensch, der Titan, ist ner-
vis und strebt entweder nach dem Tode oder nach Krieg als einer
akuten Erregung anstatt einer chronischen. Aber auch noch in
einem anderen Sinne ist bei einer weiteren individuellen Beschriin-
kung des Intellektes der ewige Friede unméglich. Die wirt-
schaftlichen Mittel nimlich, dieinder Weltdesiso-
lierten Einzelmenschen vielen Mitgliedern
des Volkes unentbehrlich sind (s. S. 208f), der
mverruchte Hunger nach Gold“, fiihrt naturnotwendi g
zu einer Raubpolitik. Eine nationale Kultur
hingegen, die in der wirklichen, notwendiger-
weise kollektiven Gestaltung des Lebens ihre
Erfiullung findet, hat nicht nur den Krieg nicht notig,
sondern hat durch ihn auch mehr als 6deste Hohl-
heit des Lebens zu verlieren.

Damit die groBen Fragen des Lebens (sexuelle, soziale, realisti-
scher Pazifismus im Gegensatz zum intellektualistischen, dem es
vor allem auf beruhigende Formulierungen ankommt) iiberhaupt
losbar werden, miissen die Jugendfiihrer die Schritt-
macher derjenigen Fithrung sein, deren Triger nach den Worten
Hellpachs nicht bloB wirkungsstarke (aber freilich auch
das!), sondern auch ,,wertbewufite Menschen® sein werden.
Mit anderen Worten: Die Jugendfithrer miissen als erste in die
zwischenmenschliche Praxis, wie es einst mit dem juristi-
schen Gesichtspunkt geschehen ist, den agogischen (s. S. 35f.)
hineintragen, der nach und nach den juristischen aufsaugen wird,
wobei nicht verschwiegen werden soll, daB die Klirun g des
Verhaltnisses zwischen dem heute geltenden
(meist rein formalen) Recht und den betreffenden

Geistige und ,Praktiker® 223

Teilen der Agogik zu den wichtigsten Teilen
ihrer wissenschaftlichen Aufgabe gehoren wird. Jugendfiihrer und
Erwachsenenfiihrer miissen einander iiberhaupt in jeder Hinsicht
entgegenzukommen suchen, indem die Jugendfithrer die unein-
geschriinkte Bedeutung der Praxis, die Praktiker hingegen das volle
Mitbestimmungsrecht der zusammenfassenden geistigen Titigkeit
auch innerhalb der Wirklichkeit — nattirlich nicht blof in Worten —
anerkennen. Nur wenn der Geist des Menschen auch auflerhalb
der Naturwissenschaften und der Mathematik die Praxis suchen
und diese ihn wiederum als ihre notwendige Erginzung in sich
aufnehmen wird, wird dieser Geist des Menschen nicht mehr als
filschender, weil auch beziiglich des Lebendigen individuell be-
grenzter, sondern als gestaltender, weil auch iiberindividueller
Intellekt zur Auswirkung gelangen.

Freilich werden die ,,Praktiker*, vor allem die Politiker, sich
dagegen wehren, daB ihren Titigkeitsgebieten sozusagen die geistige
Exterritorialitit (,das Politische hat nichts mit dem Geistigen
zu tun*, S. 161 f.) entzogen wird. Wells sagt von ihnen, sie seien
,ein Triipplein ungezogener und gelegentlich aufriihrerischer Schul-
buben — einige Metalldiebe sind auch darunter —, die auf einem
Platz, wo ein grofles Gebidude entstehen soll, dessen Zweck sie
nicht begreifen [die Menschheit der Zukunft!], mit dem sich an-
hiufenden Material herumspielen und Unheil anrichten. So pflegen
denn auch die heutigen Politiker das Geistige gewdbnlich den
,.Idealisten* zu iiberlassen, die infolge dieser Entwirklichung ihres
Titigkeitsgebietes oft wirklich zu keiner anderen Funktion mehr
taugen, als den ,,Praktikern” die Argumente zu liefern, die sie
gerade brauchen. Aber das ist nichts weniger denn ein Grund
zu verzweifeln wie Julien Benda (s. S. 40—48). Denn die Anwen-
dung des Geistes auf das menschliche Leben und Zusammenleben
als Ganzes (die Anwendung des Geistes auf die Materie in
den Naturwissenschaften und der Mathematik ist eine Anwendung
aufs ,Erfahren® und ,,Gebrauchen®, also einen Teil des
Lebens!) ist noch nicht so alt. ,,Inmitten von Vergessen und ver-
worrener Unwissenheit*, schreibt H. G. Wells, ,beginnt sich das
geistige Leben zu regen: erst gleicht es einem diinnen Lichtstreif,
der durch die Spalte einer sich dffnenden Tiir in einen dunkeln
Raum fallt; sie 6ffnet sich langsam immer mehr, der Strahl wichst.
Endlich hat der Buchdrucker die Tiir mit einem Ruck weiter auf-
gestofen, nun flammt das Wissen in Europa auf, es ist nicht mehr
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das Vorrecht einer bevorzugten Minderheit. Uns aber schwingt
sich die. Tir noch weiter auf, das Licht dahinter strahlt immer
heller. Noch ist es getriibt durch Rauch und Staub. Das Tor ist
halb gedffnet. Unsere heutige Welt steht erst am
Anfang des Wissens. Da ist es denn auch kein Wunder,
wenn der Geistige sich noch duckt und den Praktikern — im Grunde
genommen auch zu ihrem eigenen Schaden — nach dem Munde
redet. Auch in dieser Beziehung hat iibrigens die Intellektuellen-
gruppe, die den russischen Kommunismus geschaffen hat, ob-
gleich auf falschem Wege, so doch gezeigt, daf} es auch anders geht.
Selbst einer so primitiven Geistigkeit wie dem Kommun.ismus
gegeniiberist die heutige im Grunde geistesfeind-
liche Politikasterei allerParteien zum Untergange
reif. Sehr richtig charakterisiert sie Bernard Shaw ,,als einen
groflen, mit Gas oder heiler Luft angefiillten Ballon, den man
aufsteigen 1iBt, damit Sie Thre Blicke nach dem Himmel richten,
wihrend andere Leute Thnen die Taschen leeren. ,,Geld hilt
Reden, Geld druckt, Geld sendet durch Rundfunk, Geld regiert.
Konige und Sozialistenfithrer miissen seine Gesetze aufzeichnen
und als verbliiffendes Paradox sogar seine Unternehmungen finan-
zieren und seine Gewinne garantieren; die Demokratie wird nicht
mehr gekauft, sie wird geprellt.“ Das Geld aber schopft seine: Krzilft
keineswegs aus dem Umstande, dal es sich noch angeblich im
Besitz der Bosen (,,Kapitalisten*) und noch nicht im Besitz der
Guten (,,Proletarier’) befindet, sondern restlos aus der Tatsache,
dal es noch immer das einzige Mittel darstellt, die zwischen-
menschlichen Beziehungen zu regeln, weil das einzige voll-
kommenere Mittel, das es ablosen konnte, die Fiihrungswissen-
schaften, als Geisteswissenschaften (s. IV 5) entmannt sind, daher
auch keine Fiithrung moglich ist und die Jugendfihrung
sich daher als Jugend drill milbrauchen lassen muf, Darum
ist eine Umwandlung der Geisteswissenschaften in Fiihrungswissen-
schaften, der isolierten Kinderfithrung zu einer Jugendfiithrung im
Rahmen einer allgemeinen Fihrung auf dem Wege der Kollektiv-
zellen (s. III 1) und der Fiihrerbiinde (s. IV 7) der einzige Ausweg
im Sinne von Shaws Forderung: ,,Wenn wir sehen, daB} Parla-
mente wie das unsere sowohl in einigen Konigreichen als auch in
Republiken von Diktaturen mit einem Fufitritt in die Gosse ge-
schleudert werden, dann ist es unsinnig zu warten, bis der Diktator
stirbt oder zusammenbricht, um dann nichts anderes zu tun als
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das jimmerliche alte Ding aufzuklauben und zu versuchen, den
Schmutz abzukratzen. Der einzige gesunde Ausweg ist, Schritte zu
unternehmen, durch die man der Diktatur hitte zuvorkommen
und sie abwenden kénnen und ein politisches System zu schaffen,
das fiir rasche, positive Arbeit geeignet ist und das in das 20. und
nicht in das 16. Jahrhundert paBt*). Zu diesem Zwecke aber miis-
sen Intellektuelle mit der gleichen Energie wie die Fiihrer des russi-
schen Kommunismus, aber ohne deren Dogmatismus ihrem Denken
in der Wirklichkeit Respekt zu verschaffen wissen.

Vorliufig freilich ist der Geistige wenig geeignet, etwas anderes
als das fiinfte Rad am Wagen zu sein. Auch diese traurige Tat-
sache hat Wells anschaulich dargestellt: ,,Stets ist der intellektuelle
Mensch abgeneigt, sich dem Menschen der Gewalt tatlich zu wider-
setzen. Meist hat er etwas vom Hofling und ist Diener seiner Zeit.
Wahrscheinlich ist er bisher niemals seiner selbst ganz sicher ge-
wesen. Minner des Verstandes und der Wissenschaft haben nie die
Sicherheit und den Mut religiéser Fanatiker. Immerhin haben sie
wihrend der letzten Jahrhunderte bestimmte Uberzeugungen ge-
wonnen, ihr Selbstvertrauen ist stirker geworden. Langsam haben
sie durch die Volkserziehung ein Mittel zur Macht gefunden und
heute sind sie schon weit mehr geneigt, ihre Ansichten deutlicher
kundzutun und bei der Gestaltung der menschlichen Angelegen-
heiten mit starker Stimme mitzusprechen.”® Die »Neigung® wird
sich in gestaltende Kraft verwandeln, wenn die
Geistigen durch Fihrerbinde und Kollektiv-
zellen sich ihrer Isolierung entledigen und
das Vertrauen der Jugend gewonnen haben
werden. Dann wird die Zeit fiir eine neue Literatur (s. S. 1581f.),
ein neues Theater und Kino (der Zusammenhang mit den iibrigen
Gebieten des Lebens braucht durchaus nicht wie jetzt in Ruflland
an irgendein Dogma gebunden zu sein!), eine neue Art von Zeitung
(s. S. 171), eine neue Art von Rechtssprechung (nach Kaweraus
Forderung ,.eine Form sittlich rettender Gemeinschaft*), eine neue
Medizin (die Erfolge von Zeileis als Krisensymptom!) und eine
neue Religion gekommen sein, die alle in einer Politik als sachlicher
Bewiltigung zwischenmenschlicher Probleme (s. S. 159—165), den
dazugehorigen Fihrungswissenschaften (Agogik im weiteren Sinne)
mit der Jugendfiihrung (Pidagogik) ihre Krénung finden werden.
Den Mut aber, all das ins Auge zu fassen und damit endlich auch

*¥) S. die Motti des vorliegenden Buches,

Epstein, Erzichung und Wirklichkeit. 15
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iiber das bloBe Reden von einer zeitgemifien, ernst zu nehmen-
den Erziehung hinauszugelangen, gibt uns die Erkenntnis der
Gesamtsituation des heutigen Menschen, die ohne einen Neubruch
(s. S. 3) taglich verworrener wird, Und wire diese Sprache fiir
unsere Zeit nicht gar so ungewohnt, so wiirde ich Worte des Pro-
pheten Hosea durch die folgende {freie Wiedergabe zu beleben
suchen: ,,Senket Samen in nie bebautes Land! Schon ist es Zeit,
die Ritsel des Daseins von neuem zu beschworen [

STELLUNG UND BEWAHRUNG DER ERWACHSENEN-
UND JUGENDFUHRER.

DaB die tiefste Wurzel der modernen Kultur im Qualitativen,
Geistigen verankert ist, hat besonders Gentile (s. S. 174) erkannt,
wenn er das Wesen der Moderne darin erblickt, daB ,fiir sie der
Korper selber Geist bedeutet”. Darum mufBl die Erziehung der
Gegenwart auch in der Frage der ,Ent lohnung* Vorweg-
nahme der Zukunft sein, in der sicherlich ,Entlohnung® tber-
haupt nicht nach sinnlich wahrnehmbaren Lei-
stungen, sondern nur nach den wesenhaften Anspriichen der
einzelnen erfolgen kann. Dadurch wird die ,,Entlohnung* freilich
aufhoren, Entlohnung zu sein und sich in eine sachgemile Ge-
staltung der menschlichen Rechte und Pflichten, also in die Ge-
staltung des Zwischenmenschlichen itherhaupt verwandeln.

Die heutige Entlohnung und die in Mittel-, Westeuropa und
Amerika davon unablésbare sozialeStellung desExzie-
hers ist vollig auf Erzichung im Sinne des Trainings zugeschnitten
(s. S.196). Daim Rahmen der Gegenwarts- und Zukunftserziehung
aber das zweckentsprechende Training den Jugendfithrer immer
voraussetzt (s. S. 196) muB auch die Frage s ein er Entloh-
nung aufgeworfen werden. D i e Stellung des Padagogen, dem der da-
nebenstehende Diogenes eine Ohrfeige gab, als sein Zogling Tadel
verdiente (s. S. 117 ,,Dienerstellung), hat sich im Laufe der Zeit
freilich auch beziiglich der ,,Entlohnung® gewandelt. Nach Wichert
bezog 1626 ein ,,Rektor 31 Gulden 12 Groschen, der Gemeinde-
hirt hingegen 61 Gulden Jahresgehalt. 1909 ist das Minimalein-
kommen des Lehrers von 120 Talern im Jahre 1835 auf 1120 Mark
gestiegen. Auch sonst kann wohl jeder, selbst bei miBiger Kennt-

nis der Kulturentwicklung (bei deren Studium iibrigens die Be-

zahlung des Lehrers noch viel zu wenig beachtet wird !), ganz gut
selber feststellen, daff die Stellung des Lehrers sich im Laufe der
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Jahrhunderte doch wesentlich gebessert hat. Hinter dem Sprung
aber, den das Leben sonst vorwirts gemacht hat, ist sie trotzdem
allzusehr zuriickgebliecben und seit dem Weltkrieg ist
ein merkwirdiger Riickschlaginder wachsen-
denSchéatzung desLehrers erfolgt. Somuf} die Erkennt-
nis Kants aus dem Jahre 1777 (s. S. 1) 1932 endlich ernst genommen
werden, was aber auch bedeutet, dal die Frage der ,,Entlohnung*
fiir Erziehungsarbeit nicht nur nicht riickgebildet, sondern mit
neuen Kriften in Angriff genommen werden mufl. Denn die neue
Erziehung setzt Qualititen voraus, die eine ganz andere als die
gegenwirtige ,,Entlohnung® zur Voraussetzung haben. Zuniichst
werden als MafBlstab fiir die Einnahmen der Jugendfiihrer diejenigen
Einnahmen zu gelten haben, welche die Direktoren der
GroBbanken und Industriekonzerne (tatsichlich!)
beziehen. (Zur Frage der Durchfiihrbarkeit s. S.178 unten, 202: ,,7,)
So wie diese ganz bestimmte, sehr einschneidende, zwi-
schenmenschliche Beziehungen geistig zu bewiltigen haben, so die
Jugendfiihrer zusammen mit den Erwachsenenfiihrern die zwischen-
menschlichen Bezichungen diberhaupt. Heute besteht frei-
lich die Hauptfunktion jener Bank- und Industriedirektoren viel-
mehr darin, einzelnen Personen und Personengruppen ganz unbe-
griindet grofe Anteile an den Ergebnissen der Gesamtwirtschaft
zu sichern, was nicht nur leichter als entscheidender Wert zu er-
fassen ist denn eine sachliche Bewiltigung der zwischenmenschlichen
Probleme, sondern einer Durchleuchtung und sachlichen Bewilti-
gung des Zwischenmenschlichen auch dem Interesse nach entgegen-
gesetzt sein kann. Man darf sich dann freilich auch nicht wundern,
wenn die zeitgemidfle Bewiltigung der zwischenmenschlichen Pro-
bleme, statt sachlich betrachtet und bewiiltigt zu werden, zu einer
vergiftenden Kampfparole wird. Denn die sachliche Be-
widltigung der zwischenmenschlichenProbleme
setzt auch fiir den ,,Theoretiker — das hat Julien Benda gut
erkannt — einen sehr hohen Grad von Macht und
Unabhingigkeit voraus. Nicht nur direkte Riicksicht-
nahme auf die Inhaber der Macht ist da wichtig. Wenn fiir einen
»Schriftsteller oder ,,Wissenschaftler auch eine spiirliche Be-
zahlung seiner oft unsagbar schweren Arbeit fast ganz von ,,Be-
ziehungen* aller Art abhingig ist, wird er sich allzuleicht ,,Be-
ziehungen® so widmen, dafl ihm zu einer wirklichen Auseinander-
setzung mit Problemen kaum die Krifte bleiben koénnen. Und
15%
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indem dann der Leser seinerseits von ,,geistigen‘* Produkten mehr
als die Befriedigung irgendeines persénlichen Kitzels gar nicht mehr
erwartet und daher auch nichts anderes mehr in ihnen zu sehen
vermag, schlieBt sich einer der Ringe des intellektualistischen Inferno.

Es kommt alles darauf an, dafi die Erziehung, wie alle wirk-
liche Fiihrung als allgemeine Notwendigkeit empfunden werden
kann, was aber wiederum ecine viel bessere Bezahlung der Lehrer
als die heutige voraussetzt, die jedoch ihrerseits (s. S. 171f.), nur
bei einer Umwandlung der Schule aus einer Erziebhung zum Mecha-
nismus in eine Erziehung zur Kraft durchfiihrbar wird, Denn bei
seiner jetzigen ,,Entlohnung® kann der Lehrer, wie gesagt, seiner
wirklichen Funktion unmoglich gerecht werden. Damit ist freilich
das Problem, dafl die hier geforderte Gehaltserhbhung der Jugend-
fithrer zu einer ungeahnten allgemeinen Bescheidenheit in materiellen
Dingen iiberhaupt fithren wird und muf} (s. S. 208 ff.), keineswegs
beriihrt. Aber der Fithrer kann und darf in seiner Lebenshaltung
nur zusammen mit den Gefiihrten bescheiden sein.

1. ,.Der Erzicher mufl mit Werten iiberhaupt Verkehr haben,
sonst hat er iiberhaupt nicht den Trieb zu sprechen,” schreibt
Pannwitz. Ist dies fiir den Lehrer aber bei seiner jetzigen Ent-
lohnung durchfithrbar? Kann er, aufler wenn er ausnahmsweise
ein grofles Privatvermédgen besitzt, mit seiner Familie regelmifig
das Theater besuchen, viel Biicher kaufen, Zeitschriften abonnieren
und grofle Reisen unternehmen ? Viel wichtiger aber als dies alles
zusammengenommen scheint es mir, daBl der Lehrer die Moglichkeit
haben muf}, sich in allen Kreisen zumindest als
Gleichberechtigter zu bewegen. Vor allem muB
er es in denjenigen Kreisen tun kénnen, in denen sich noch das
Gemeinschaftsgeschehen konzentriert, in der Hochfinanz
und der Groflindustrie. FEin Professor der Literatur,
der Geschichte, der Philosophie und der Soziologie (s. IV 3, 8), der
dies nicht vermag — und wie viele von ihnen vermégen es? —,
ist z. B. einem Botaniker gleich, der zwar Algen, aber nie eine
Eiche oder Roggen gesehen hat.

2. Der Lehrer der Geisteswissenschaften (Fithrungswissen-
schaften) mull die Kreise der Hochfinanz und Grofindustrie, zu
denen er als Gleichberechtigter nur in Ausnahmsfillen Zutritt hat,
nicht nur kennen, sondern auch beeinflussen kinnen, solange, wie
gesagt, eine wesenhafte Demokratie die Schwerpunkte soziologischer
Wirklichkeit nicht anderswohin verlegt. Dann, aber erst dann
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werden die Lehrer Schrittmacher einer neuen Bescheidenheit
sein konnen (s. S. 228). Fiir den Augenblick 146t sich den Michten,
die die Entwicklung des menschlichen und zwischenmenschlichen
Lebens in Wahrheit lenken, ohne eine starke wirtschaft-
liche Position nicht im geringsten imponieren.

3. Das fair play gegeniiber denjenigen, die zunichst ohne Riick-
sicht auf agogische und pidagogische Erfordernisse ihrem ,Er-
werbe* nachgehen, wiirde fiir die Jugendfilhrer und damit
auch fiir die Fiithrer (im Sinne einer Politik,
wie sie hier vertreten wird, s. S. 160 ff.), selbst dann
nur sehr ungenau gegeben sein, wenn sie ganz dieselben Einkiinfte
besiBen wie die erwihnten, heute maBlgebenden Kreise. Denn die
Position dieser Kreise besteht ebensosehr wie im ,,Besitz* in einer
Berechnung und Riicksichtslosigkeit, deren Fehlen mehr als alles
andere die wirklichen Vertreter der Kultur in eine so furchtbare
Lage versetzt (s. S. 951f.), dal sie aus Fiihrern zum Geist immer
mehr wider ihren Willen zu Warnern vor ihm werden. Nur fiir die
Naturwissenschaften kann man mit der Seelenruhe von Wells
schreiben, dafl ,.ein ebrlicher Wissenschaftler und Erfinder not-
wendig weltfremd lebt. Er ist zu sehr mit seiner Forscherarbeit
beschiftigt, als dafl er daran denken kénnte, Geld herauszu-
schlagen“. Die Fiihrungswissenschaftler hingegen koénnen sich
zwar ebensowenig ihrem Privaterfolg so widmen, wie diejenigen
Wirtschaftler, Techniker und Politiker, denen es auf die ago-
gische Seite ihrer geistigen Titigkeit (s. S. 35) iiberhaupt nicht
ankommt; den Agogen (Erwachsenen- und Jugendfiihrern)
mufBB aber die Erschwerung ihrer Position
durch eine wirtschaftlich privilegierte Stel-
lun g aufgewogen werden, wenn sie nicht, statt zu fihren, den zu
Fithrenden nach dem Munde reden sollen. Daf} ihnen andernfalls per-
somlich eine Ungerechtigkeit widerfihrt, ist dabei gar nicht wichtig,
das ist ja auch bei den frither erwiihnten Wissenschaftlern der Fall.
Viel schlimmer ist, da} die Agogen ohne eine starke personliche
Position aus Fithrern zu Gefiihrten und — weil sie den Schein
einer Fithrung aufrechtzuerhalten gezwungen sind — mag der eine
oder andere sich noch so dagegen wehren — zu den gefihrlichsten
Verfithrern der Menschheit werden miissen.

Wenn die Agogen (Erwachsenen- und Jugendfiihrer) einmal zu
der ihnen entsprechenden Stellung gelangt sein werden (s. IV s),
dann wird auch die wiinschenswerte personliche
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Stellung dieser entscheidenden Menschengruppe léngst
Wirklichkeit geworden sein. Auch beziglich Funk-
tion und Stellung der Agogen muf} eine Wechselwirkung voll ins
Auge gefaBBt werden. Werden dann die Agogen doch so unent-
behrlich geworden sein, daBl keine Opfer fiir sie zu groB erscheinen
werden. Vor allem wird es als der einzig haltbare Ge-
sichtspunkt fiir die Einkiinfte des Jugend-
fiihrers erscheinen, ob sieihn instandsetzen, seine
Fiihrerfunktion wirklich auszuiiben, ebenso wie
es dann freilich selbstverstiindlich sein wird, dafl nur diese Fiihrer-
funktion allein und nicht irgendeine ,,Pflichterfiillung* den MaBstab
fiir die Zuldnglichkeit des Erziehers abgeben kann. Eine wirkliche,
fortschreitende Losung der sexuellen, der sozialen Frage und .der
Frage der internationalen Beziehungen wird den Agogen eine solche
Position verschaffen, wird eine solche Umschichtung der mannig-
fachsten Krifteverhiltnisse — auch im Verhiltnis der héheren
Schule (Mittelschule) zu den philosophischen Fakultiten — her-
beifiihren, daBl die heutige Stellung des Lehrers bald wie ein Mar-
chen klingen wird. Unendlich schwer aber wird es sein, die Be-
wihrung der Exrziehung vor dem Enderfolg zu konstatieren.
Doch wird die Bewiihrung der Erzichung auch schon in diesem
Stadium durch die gedankliche Heranziehung desEnd-
stadiums an Natiirlichkeit gewinnen. Wenn heute das Messen der
Leistungen und damit auch der ,,Entlohnung* des Lehrers auf der
Zahl der Stunden, die er unter fortwihrendem Reden oder Schreiben
mit den jungen Menschen unter Einhaltung geheimnisvoller ,,Vor-
schriften® in ein und demselben Raume verbringt, auf ,,Priifungen®
(s. S. 681f., 122, 175f.), die er samt der ,,Klassifikation* vielleicht
selbst arrangiert oder auf der guten Stimmung beruht, die er bei
jemand erzeugt, der sporadisch seinem Unterricht zuhért, so gentigt
schon das allein, um die Erzichung so aussichtslos zu machen, wie
sie es eben heute ist. Aber wehe, wenn wir wie manche Reformer
vergifien, daBl diese Mingel eine notwendige Begleiterscheinung der
isolierten Kinderfithrungsschule sind! Denn so ldcherlich jene
»Kontrolle® vom Standpunkte des gesunden Menschenverstandes
und damit einer Jugendfilhrung im Rahmen einer allgemeinen
Fithrung ist, so unentbehrlich ist sie, solange nicht Jugendfithrung
im Rahmen einer allgemeinen Fithrung zur Tatsache wird. Denn
— eine wirklich zweckentsprechende Kontrolle der
Erziehung kann in nichts anderem denn in
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ihrer Auswirkung im Leben der Exwachsenen
bestehen (s. S. 98), sonst sind ,Lehrverpflichtungen® ,,Prii-
fungen* und ,,Inspektionen®, kurzum die ganze quantitative Auf-
fassung des Erziehungsvorganges (s. S. 50) selbst beim besten
Willen unentbehrlich. Sonst wird selbst durch die bestgemeinte
Erziehungsreform nur der #rgsten Charlatanerie, der auf den
Schulen ohnehin schon viel zu sehr der Weizen blitht, der letzte
Riegel weggeschoben (s. S. 138—142). In dem MaBe aber, als durch
Kollektivzellen und Fiihrerbiinde die Wissenschaft und ihr Ver-
hilinis zu den Heranwachsenden sich dem Leben und besonders
dem zwischenmenschlichen Leben annihern werden, wird ihre An-
wendung nicht nur durch die zwischenmenschliche Praxis kon-
trollierxt werden miissen, sondern auch kontrolliert werden
kénnen. Doch wird mit jedem Schritt, den Kollektivzellen und
Fithrerbiinden entgegen, leichter zu unterscheiden sein, ob ein
Lehrer wirklich an der Bewiltigung der dringlichsten Lebens-
probleme arbeitet oder ob er nur so tut, als ob er an ihnen ar-
beitete. Dieser ,,Verkehr mit Werten* entscheidet aber unter
normalen Verhdltnissen auch iber die Qualititen des
Lehrers den Unerwachsenen gegeniiber.

Freilich kann auch die Stellung der Jugendfithrer nur Schritt
fiir Schritt zusammen mit der ganzen Erziehungsfrage ge-
staltet und umgestaltet werden. Auch wenn die Stellung des
Lehrers im iibrigen plotzlich verindert werden konnte, miifite sie
volkswirtschaftlich zu einem Chaos fiihren. Darum
wird es wichtig sein, die wirtschaftliche Stellung der Jugend-
fihrer (soweit die Lehrer nicht zu Trainern geworden sind)
in ihrem Friithstadium so0 zu bessern, dafl die Volks-
wirtschaft nicht allzuschnell belastet werden
mu B. So wird es moglich sein, den Lehrern zunichst das Aller-
dringendste, d. h. Zeitungen, Biicher, Theaterbesuch
und Reisen zu verschaffen, welch letztere seit dem Welt-
kriege unvergleichlich verbreiteter und damit gewissermaflen zu einer
Voraussetzung fir alle Bildung geworden sind. Zeitungen,
Biicher, Theater, Reisen sind fiir einen Lehrer im Sinne des
vorliegenden Buches in der Regel ebenso unentbehrlich wie fiir
einen Tischler der Hobel, fiir einen Geschiftsmann seine Waren
oder einen Violinvirtuosen seine Geige. Der so sinnvolle Zustand,
daB der heutige Lehrer der Geisteswissenschaften einem Tischler
gleicht, der keinen Hobel, einem Geschiftsmann, der keine Waren
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zu verkaufen hat und einem Violinvirtuosen, dem keine ordent-
liche Geige zur Verfiigung steht, kann sofort gebessert wer-
den, indem die Lehrer und ihre Angehorigen 1. durch ein Ge-
setz das Recht auf unentgeltlichen Bezug aller angeforderten,
zunichst inlindischen Zeitungen und Zeitschriften, sowie freien
Eintritt in alle Theater und Kinos, 2. durch eine internationale
Vereinbarung fiir sich und ihre Angehdrigen auf allen Eisenbahnen
und Schiffslinien freie Fahrt erhalten wiirden und daB 3. das Biblio-
thekswesen den Bediirfnissen der Zeit angepalit wiirde (s. S. 168 £.).
Das alles wiirde eine volkswirtschaftliche Belastung von sehr ge-
ringem Umfange bedeuten. Freilich darf man auch den Erfolg
solcher MaBBnahmen nicht iiberschitzen, indem der weitaus grofite
Teil der Lehrer z. B. auch bei freier Fahrt noch immer nicht im-
stande wiire, Reisen zu machen und selbst der, der sie machen
kénnte, durch die notwendig kleinliche Lebensfiihrung auf den
Reisen fiir seine Erziehungstitigkeit nicht den Vorteil zdge, den er
bei entsprechend groBziigiger Lebensfithrung aus ibnen ziehen
kénnte. Aber eine Abschwiichung der heutigen Mingel wire es
immerhin, und es wiirde vor allem praktisch zeigen, wieweit die
Auswirkung selbst der kleinsten Mafnahmen im Rahmen des wirk-
lichen Lebens reicht, wenn sie nur auch einer umfassenden Be-
trachtung des Gesamtproblems entspringen.

DER WELTHISTORISCHE HINTERGRUND.

Wiren wir also nach der Ablebhnung der marxistischen Form des
Kollektivismus wieder zur Verehrung der ,,Personlichkeit® zuriick-
gekehrt ? Nun, eine Verachtung des einzelnen, also auch die Ersetzung
eines weiten Horizontes der Lehrer durch Abfiitterung mit Dogmen
ist fiir eine Kultur der Zukunft absolut untauglich. Vergessen wir
auch nicht die ungeheure Tat des Individualismus fir die
Menschheit. Sein Triger, der ,,Biirger*’, hat den mittelalter -
lic h e n Kollektivismus iiberwunden, vor dem den heutigen Men-
schen trotz aller romantischen Verehrung des Mittelalters doch noch
so sehr graut, dafl vielfach auch deshalb jeder Kollektivismus
in weitesten Kreisen mit gréfStem MiBtrauen betrachtet wird, was
wiederum verstindlich macht, daB der Kollektivismus diesem Mif3-
trauen durch Einfachheit um jeden Preis, mit Dogmatismus und
Taktikwahn (s. III 2), entgegentreten will. Die Unzulédng-
lichkeit des intellektualistischen, einseitigen
Individualismus und die ebenso grofe Unzu-
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linglichkeit eines sektiererischen Kollekti-
vismus, den wir nicht unabsichtlich mit dem mittelalterlichen
Katholizismus verglichen haben, machen die Gegenwart und Zu-
kunft zu einem oft beiingstigenden Fragezeichen. Vergeb-
lich versucht man sich in verschiedene -ismen, ,,Wesensschauen
(Phiinomenologie) und ,,Komplexe* (Psychoanalyse) zu retten. Die
grofle Aufgabe, vor der wir stehen und der wir auch durch die
kunstvollsten Gedankenspriinge des individuell begrenzten Intel-
lektes nicht auszuweichen vermdgen, ist die Schaffung eines Kol -
lektivismus auf véllig undogmatischer, d. h. wirklich wissen-
schaftlicher Grundlage, d e r nicht nur kein Gegensatz zum
Individualismus, sondern nichts anderes denn seine
unentbehrliche Erginzung ist.

Die zwei grandiosen Formen, in denen dieser Aufgabe der Gegen-
wart noch einmal ausgewichen wird, ist die Lebensform
Amerikas und die RuBllands. In Amerika feiert
diejenige Menschheitswelle ihren Triumph, an deren Spitze Wiclef,
HuB, der Luther vor 1525 und die revolutionire Verbilligung der
Biicher durch die Buchdruckerkunst standen und deren Hohepunkt
Lessing und Voltaire bildeten, iin 19. und 20. Jahrhundert durch
einen besonderen Pioniergeist in Amerika noch einmal lebensfihig
gemacht. Ihr Idealistdie Unabhédngigkeit des Einzel-
menschen und sie sucht selbst unter Aufopferung ungeheue-
rer Geldsummen (s. IV9), fiir die Heranwachsenden eine eigene
unabhingige Welt, eine ,,Pddagogische Provinz®, eine nur #ufer-
lich freilich (s. S. 162) vollig parallele Welt zu der der Erwachse-
nen zu schaffen.

In RuBland hingegen lebt, wenn auch mit Hilfe von
Theorien, die mit der soeben geschilderten europiischen Mensch-
heitswelle eng zusammenhingen, das Reich des Dschingis Chan
weiter, auf das wir jetzt ganz anders zu blicken gelernt haben
als unsere Eltern, die nur tatarische und mongolische ,,Hor-
den“ kannten. Hat doch auch eine moderne, dem Kommunis-
mus feindliche Stréomung, die ,,Eurasisten” (nach dem mittel-
alterlichen Namen RuBlands ,Eurasien* als das Land des
Uberganges zwischen Europa und Asien), die asiatische Kom-
ponente des Russentums zu jhrem Panjer gemacht, wobei auch
nicht vergessen werden soll, dal es in RuBland nicht nur die mit
asiatischen Vélkern auch stark gemischten Russen, Ukrainer und
verschiedene kaukasische Volker, sondern auch Tataren, Turk-



234 ’ Bolschewismus?

menen, Armenier, Perser, Afghanen, Mongolen, Kasaken (friiher
»Samojeden*), Kirgisen, Usbeken und noch andere mongolische
oder uralaltaische Vélker gibt. Das Ideal dieser zeitgendssi-
schen Welt ist das nicht nur #duBerlich, sondern auch innerlich
groBe Kollektivum, wie es sehr gut der Amerikaner Dreiser er-
kannt hat. In der Frage des Verhiltnisses des Erwachsenen zur
Jugendfithrung fiihrt dies ebenfalls zu - einer sofortigen
Ideallésung, aber vollig auf Kosten jeder individuellen Frei-
heit und damit auch der voraussetzungslosen Wahrheit, die weder
individualistisch noch kollektivistisch, sondern beides zugleich ist.
Und ist Amerika durch seine Pioniervergangenheit und durch
seine groBen Naturschitze jung, so ist es Ruflland durch die letz-
teren gleichfalls, aber auch noch dadurch, dal Ruflland den
schweren und ermiidenden Entwicklungsgang Europas sehr abge-
kiirzt, verdiinnt und nur in einer diinnen Oberschicht durchgemacht
hat. In Moskau schligt heute das Herz der Welt. Aber es ist nicht
gesund und vielleicht auch nicht — auf dem rechten Fleck. Wenn
Europanicht zum Schlachtfeld fiir das Ringen
zwischen der amerikanischen und russischen
Kultur und damit letzten Endes selbst zu einem Triimmerfeld
werden soll (europiischer Kommunismus und europiischer
Amerikanismus, Amerikas industrielle und RuBllands Rohstoff-
konkurrenz), mufl es sich selbst verjiingen, was fir
Europa direkt, aber indirekt auch fiir Amerika und Ruflland einzig
und allein auf dem in diesem Buche vorgezeichneten Wege moglich ist.

Gedanken wie Spenglers ,,Untergang des Abendlandes“ sollten
uns allen eine ernste Mahnung sein, dafl Europa der Lebensglaube
verloren zu gehen droht (s. auch S. 45) und zwar mit Unrecht.
Europas Schwerpunkt liegt im freien Den-
ken. Dieses Denken ist seit der Jahrhundertwende besonders
deutlich in eine Krise getreten (s. S. 179 ff.: ,,Die Psychologie um
1900%) und vermochte sie bis zum heutigen Tage nicht zu iber-
winden, weil es zwar erkannte, daB Denken Lebendigem gegeniiber
etwas grundsitzlich anderes sein mufl als Denken Unlebendigem
gegeniiber, diese neue Form des Denkens aber nur in einem mysti-
zistischen Intuitionismus zu finden wufite. Gegen die Anwendung
der naturwissenschaftlichen Methode auf Fragen des menschlichen
Lebens (die Scylla) und den mystizistischen Intuitionismus (die
Charybdis) hilft aber keine ,,Dialektik*, sondern einzig ein konti-
nuierlicher ZusammenschluB der geistigen Bewiiltigung des Leben-
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digen mit diesem Lebendigen selber (Fiithrungswissenschaften) als
Parallele zum kontinuierlichen Zusammenschluf3 der geistigen Be-
wiiltigung des Unlebendigen mit diesem Unlebendigen selber, der
die modernen Naturwissenschaften geschaffen hat. Aber ebenso
wie der kontinuierliche Zusammenschlufl der geistigen Bewiltigung
des Unlebendigen mit diesem Unlebendigen selbst, die moderne
Technik, Wirtschaftsorganisation und Medizin, also grofziigige Be-
mithungen zur praktischen Ausniitzung der M aterie zur Voraus-
setzung hatte, so muf} der zu schaffende kontinuierliche Zusammen-
schlufl der Bewiltigung des Lebendigen mit diesem Lebendigen selber
eine ebenso groflziigige Bemiihung um eine zielbewufBite Gestaltung
des menschlichen Lebens zur Voraussetzung haben. Das be-
deutet aber, dafl die Geisteswissenschaften zu Fiihrungswissen-
schaften umgestaltet werden miissen, wodurch auch die Pddagogik =
Jugendfithrung wieder einen Sinn bekommen wird. Wir haben
einerseits die vielfdltige Verquickung dieser Frage mit allen Fragen
des Lebens (s. II, IV), aber auch die konkreten Wege zur sofortigen
Inangriffnahme aufgezeigt (s. III). Sie bedeuten, wie gesagt, zu-
gleich die Mdglichkeit, da Europa statt zum Schlachtfeld zwischen
der russischen und der amerikanischen Lebensform zu werden,
beide Lebensformen davor bewahrt, in Sackgassen zu miinden.

Dieses Buch selber aber miindet mit allen Fragezeichen, die
fiir seine Bestrebungen wie jede wirkliche Gegenwart bestehen
bleiben, nicht in Sackgassen, wie es bei blutleeren, aber gut formu-
lierbaren Konstruktionen der Fall ist, sondern wie alles Lebendige
in die wirklichkeitsschwangere Zukunft. ,,Niemand kennt die Zu-
kunft, auch die nicht, die an sie glauben und an ihr bauen®, hat
Anatole France einmal gesagt. Darum ist — eine Haupterkenntnis
dieses Buches — alles Reden von Lebendigem ohne -einen ganz
engen Zusammenschlufl mit dem Handeln im tiefsten unfruchtbar,
Darum aber wollte dieses Buch auch mit der Klarheit tber die
dringendsten Gegenwartsprobleme nicht als Unwichtigstes ein
Stiick Zuversicht schaffen, ohne welche es ein Handeln, besonders
ein kollektives Handeln nicht geben kann.

Die Zeit der ,,Jdeen® und ,,Ideale’* ist voriiber, wenn man
nicht ihren Miflbrauch als eine Art Weiterleben betrachten will.
Fir das ,Zusammensehen*, diesen Blick aufs Ganze, wie
ihn Plato verstand, ist vor allem die Welt zu eng oder genauer:
die Zahl der Menschen zu grof§ geworden. In der individuellen Iso-
lierung, die uns immer noch umgibt, muf} jeder statt der Ideen,
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statt des ,,Zusammensehens, die Bedrohungen ins Auge fassen,
die sein enges, empirisches Sein in Frage stellen wiirden, wenn
er sich wirklich und nicht zum Schein — im Sinne der Individual-
psychologie (s. S. 109, 136), z. B. — aufs ,,Zusammensehen‘ ein-
lieBe. Nur vereint mit einem Zusammenhandeln kann
das. Zusammensehen Platos heute neu zu Ehren kommen. Nur
einem solchen Zusammenhandeln wird aber die Wiedererweckung
der alten Kulturwelt und letzten Endes — wie gesagt — auch die
Rettung ihrer Abzweigungen in Ruflland und Amerika entquellen.

So ist denn das Buch, das hier beschlossen wird, kein Buch, das
findet, man miisse sich bescheiden, kein Buch, das klagt, aber
auch keines, das die Fanfare blist. Es glaubt an keinerlei ,,Uber-
menschen* und niemand wird an die Schreibweise Nietzsches er-
innert werden, die wirklich etwas von ,,Gedankenflucht und feier-
lichem Kalauer (Nadler) an sich hat, weil ihr das Schwergewicht
— die Verbindung mit dem konkreten Leben fehlt. Nicht der
Weg zum wUbermenschen®, sondern zum Zwischen-
menschlichen wird hier gewiesen, aus dem alle echte Freude
des Menschen und im Grunde auch das individuelle Leben quillt
(der tiefere Sinn von Aristoteles’ {@ov woluxdv), Darum macht
dies Buch vor allem Eltern und Lehrer auf gewisse, nicht allge-
mein beachtete Zusammenhénge aufmerksam. Es meint, daB auf
diese Nichtbeachtung zum gréften Teil auch der beklagenswerte
Zustand der Erziehung zurtickgeht. Wer mit ihr zufrieden ist,
moge das Buch als ein vielleicht nicht uninteressantes Gedanken-
spiel betrachten. Wer aber mit der heutigen Erziehung nicht zu-
frieden ist, der hat als Lehrer den Weg zu den Kollektivzellen
(s. IIT'1) und zu den Fithrerbiinden (s. IV 7), als Vater oder als
Mutter oder als sonst irgendwie an der Zukunft der Menschheit
Interessierter zuniichst den zur Kollektivzelle frei.

Vielleicht werden die Praktiker sagen, das Buch sei zu geistig
und die Geistigen, es sei zu primitiv, obwohl die letzteren bemerkt
haben kénnten, daBl der Verfasser sehr wohl weif}, wie an so man-
chen Stellen der Darstellung ganze Biicher liegen, die nun einmal
noch nicht geschrieben werden konnten, Der Geist geht nicht
den Weg des ,,groflen Krummen®, drum herum — wie viele ,,Ge-
lehrte® schreiben ihr ganzes Leben lang neben der Wirklichkeit
Biicher! — der wirkliche Weg des Geistes geht mitten durch. Thm
folgen wir, und wer ein rechter Erzicher ist, den andern voran. Denn:

Erziehung meint Wirklichkeit.
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LITERATUR.

Da das vorliegende Buch u. a. auf dem Wege einer prinzipicllen
Auseinandersetzung mit den Hauptfragen der Pddagogik, Soziologie
und Philosophie im bisherigen Sinne diese zu einer newen Einheit ver-
schmilzt* ), wm so zur Umwandlung der bisherigen Geisteswissenschajten
in Fiihrungswissenschaften (s. S. 178—191), 2u einer Fithrungslehre,
den Grundstein zu legen, kann auch die folgende Literatur wur als
eine Voravbeit su jener gigamtischen bibliographischen Arbeit ange-
sehen werden, die nicht den unwichtigsten Teil der erst zu schaffenden
Agogik (s. S. 35 1., 124) bilden wird. Diese Unaulinglichkeit dey
Literatur im vorliegenden Anfangsstadium soll einerseits durch eine
(mittels verschiedener Typen veranschaulichte) Gliederung des zitierten
Materials wnd anderersests durch besondeve Hinweise auf Biicher und
Aufsitze gemildert werden, in denen weitere Literatur zu einem
Problem**) oder zu einem Autor**) zu finden ist. Neben Quellen,
die andeven als , wissenschaftliche'* gegeniibergestellt zu werden pfle-
gen, sind vielfach ,belletristische'* herangezogen worden (vgl. Masaryk,
Die Weltrevolution, S. I104—II3, 241—248, 356—360, im vor-
Liegenden Buche S. I, 208 |. und wnter Volkell ). Um auch in diesem
Anfangsstadium von der fiihrungswissenschaftlichen Methode (siehe
S. 182 }.) doch ein moglichst entsprechendes Bild zu zeichnen, sind
auferdem wmehrere Male umfangreiche Werke zugunsten aufschinf-
reicherer Aufsdtze in Zeitschriften oder gar in Tageszeitungen zuriick-
gestellt worden, auch ist aus dhnlichen Griimden die Literatur nach
Méglichkeit aus einer Reihe von Sprachen bearbeitel worden. So-
weit die betreffende Sprache nur bei einer kleinen Zahl von Lesern
vorausgesetzt weyden konnte, sind die einzelnen Seitenhinweise ( und
oft auch die ganzen Literaturhinweise) weggelassen worden. Besonders
gilt dies von ischechischen Quellen und oft auch dort, wo deutsche
Ubersetzungen vorhanden sind, wie bei sehy vielen Schriften des Staats-

prasidenten der Cechoslovakischen Republik, T. G. Masaryk, die mar
aber bei der Arbeit an dem betreffenden Teil des Buches nicht zur
Verfiigung standen. Eine dhnliche Folge hatle der Umstand, dafs Tetle
des vorliegenden Werkes in Frankreich entstanden sind und ich 2

#) Vgl. auch Zeitschrift fiir Sozialforschung. 1. Heft, Juni 1932.
##) In diesem Fall ist das Wort ,Literatu r* am Ende des Hinweises ver-
merkt.
#4%) In diesem Fall ist das Wort ,;Literatur** hinter dem Namen des
betreffenden Autors vermerkt,

Literatur 3

dieser Zeit anch wichtfranzosische Literatur vorwiegend in franzosischer
Sprache zur Verfiigung hatte, so daf u. a. ein Teil der Zitate von
Bergsons ,,Evolution créatrice' dem franzissischen Original, ein anderer
Teil (aus einer anderen Zeit) der deutschen Ubersetzung entnommen
ist (s. S. g1 Amm.). Die Evkenninis von der besonderen Be-
dewtung Grundivigs fir die Evziehung der Zukunft (s. S. 154f.)
verdanke ich einer Avbeit meines Jerusalemer Freundes Hugo Berg-
mann (s. S. 155), dic bereils 1921 im paldstinensischen ,,Hachir
nuch' (hebrdisch = Evziehung) evschienen ist. Die Benutzung
der Litevatur suchen die Fufnoten dieser und der folgenden
Seiten nach Moglichkeit zu erleichiern.

A contribution to a bibliography of Henry Bergson, New York, Columbia
University Press 1913, Literatur.
Adler, Max, s.: Das Kommunistische Manifest.

Bachmann: [Zeitschrift fiir Deutschkunde]*) 1922, 3. Heft (2)**).
Barth, Paul: Die Geschichte der Erziehung in soziologischer und
geisteswissenschaftlicher Beleuchtung. 5. u. 6. Aufl. 1920 (46)

Literatur, v

Becker: Das Problem der Bildung in der Kulturkrise der Gegenwart. Leipzig,
Quelle & Meyer (11 allgemeine Bildung).

Behne: Kritik der piadagogischen Erkenntnis. Bonn 1923 (23, 214,
236 Nietzsche) 119, 172 (204, 232 Personlichkeit) 139 (Sk¥***) Zwischenspiel)
244 £, (IT j**#%) 224 f,

—: [Sozialistische Monatshefte], 1921, Heft 20/21 (12) 982 (13) 891

Benda, Julien: La Trahison des Clercs. Paris 1927 die 33. Auflage!
(40 Klagt die Geistigen an)}) 13 (40 zu sehr ins Praktische) 156, 231 (40 der
Geistige ein Martyrer) 63, 106, 233 (40 ,,Ohne*) 55 (41£.) 196 (42) 205 (42
Unterschied zwischen Geistigen und Ungeistigen) 173 (42 ,,Ausweg™) 20.

#) Eckige Klammern zeigen an, dafl es sich um den Titel einer Zeitschrift
oder einer Tageszeitung handelt.

##) Eingeklammerte Ziffern bedeuten die Seiten des vorliegenden Buches,
Auf Seite 2 des vorliegenden Buches findet sich also ein Zitat von Bachmann,
das dem 3. Heft des Jahrgangs 1922 der Zeitschrift fiir Deutschkunde entnommen
ist. Die Seitenangabe beziiglich des vorliegenden Buches geht der entsprechenden
nicht eingellammerten Seitenangabe beziiglich des herangezogenen immer voran.
Da die Zitate in der Regel nach der Seitenfolge des vorliegenden Buches ange-
ordnet sind, hofft der Verfasser, daBl die ein wenig ungewohnte Form der Zitierung
der wissenschaftlichen Kritik keine nennenswerten Schwierigkeiten bereiten wird.

###) Sk == Skizze zur historischen Orientierung s. Anhang S. 31.
####) S Anm. 1, S. 1 des Buches selber.

+) Wirter hinter der Seitenangabe in der Klammer soll das betreffende Zitat
von einem oder mehreren auf derselben Seite aus demselben Autor unterscheiden
helfen. Die auf dic Klammer folgende Zahl bedeutet, wie bemerkt, die Seite des

I*



4 Literatur

Benda: Surle Succés du Bergsonisme. 4. Aufl. Paris 1929 (97) 128 ff. (189)
153, 164, 205.

Benda, Oskar: Die Lebensformen der hgheren Schule. Berlin 1926,

Bergemann: Soziale Pidagogik auf erfahrungswissenschaftlicher
Grundlage und mit Hilfe der induktiven Methode als universa-
listische oder Kultur-Pidagogik dargestellt. Gera 1900. (II,) 177.

Bergson (s. A contribution, Benda, Chevalier, Fouillée, Héffding, Jankélévitch,
Keller, Le Roy, Maritain, Thibaudet, Wheeler): FEssai sur les

données immédiates de la conscience. 1. Auflage Paris 1888.
Zitiert nach der 21. Aufl. 1921: (31£) 45f. (49 £) 174 ff. (50) 92 (50) 98
(50) 102 (51£.) 100 £, (55) 147 £. (55 £) 145 £. (58) 79 £. (63) 128 (63 £.) 132
(65) 168 (72) 128 (77) 152 (90) 175.
Deutsch: Zeit und Freiheit, eine Abhandlung iiber die unmittelbaren Be-
wuBltseinstatsachen. Jena 1911, :

—: Introduction & la Métaphysique: Revue de Métaphysique et de

Morale 1911 (93) 27.

—: L'Energie spirituelle, 7. Aufl. Paris 1922 (69 Oberflichlichkeit oder Durch-
denkung) 178.
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SACHREGISTER

als Erginzung zum Inhaltsverzeichnis (am Anfange des Buches)
und zu den Seiteniiberschriften.

Abendgymnasium, Abendmittelschule
17538 Literatur: DasAbendgymnasium

abgrenzbar, Abgrenzbarkeit, Abgrenzen
s. Begrenzbarkeit

Abstraktheit s. Intellekt, individuell
begrenzter

Agogik, agogisch, Kollektivtat, Zu-
sammendenken 4, 13, 15, 20, 35 1.,
45, 47f,, 55, 70, 81, 96, 99, 101, 124,
142, 144, 168, 171, 174, 182, 188,
192, 223,225, s, Fithrungslehre; s, auch
Fiithrung, Fiihrungswissenschaften

Allgemeinbegriff s, Intellekt, individuell
begrenzter

Alltag(sleben) s, Wirklichkeit

Altern, zweierlei, Individualitit 78

Amerika, Amerikanerin, amerikanisch 3,
18 1, 32, 45,128, 139, 143,151, 162 £,,
175, 177, 192, 199, 202, 206, 211,
216, 226, 233, 236; s, Literatur: Sin-
clair, Walther .

Angespanntes s, Dauer. Gegensatz:
Ausgespanntes

Anschauungsunterricht 54

Anschliisse s. Gehirn

Anspannung s. Dauer. Gegensatz: Aus-
spannung

Anthroposophie 33, 92

Antiintellektualismus, zweierlei Sk*);
8. nachintellektualistisch, vorintel-
lektualistisch

Arbeit s. Erziehung zur, durch

Arbeitsantrieb 131, 213

Arbeitslosigkeit, Arbeitslose 195, 205
—216

Arbeitsschule, Arbeitsschulgedanke, —
problem, Selbstindigkeit(sschule) 7,
13—19, 27 ff., 54, 120, 142, 192; s.
Literatur: Blonskij, Gaudig, Kerschen-
steiner, Rude, Scheibner, Scherer,
Seidel, Seinig, Wolff

Assoziationspsychologie s, Intellektua-
lismus

Asthetik  (lebensfremde), #sthetisch,
Asthetisieren (ungesundes), #stheti-
gierend 81f,, 113, 122, 139f.,, 151,
178, 187; s. auch Kunst, Literatur

Aufeinanderfolge, aufeinanderfolgen,
Nebeneinander, Nacheinander, sich
neben(zu)ordnen 49, 51, 55, 65, 68,
78, 90, 98, 122, Gegensatz: Durch-
dringung, gegenseitige

Aufklarung(sideen) 112, 140

Aufklirung, sexuelle 24, 221; s, auch
Problem, sexuelles

»,Ausbeutung® |, ausgebeutet** 59, 209,
213

Auseinandersetzung s, Theorie und
Praxis, Wechselwirkung

Ausfithrung, zweierlei

Ausgespanntes 8, Materie. Gegensatz:
Angespanntes

Aussichtslosigkeit s. Frziehung

»Ausleben*’, Libertinismus 25, 216;
s, auch Problem, sexuelles

Autokratie 123, 161; s. auch Herren-
tum, Monarchie, Theokratie

Autoritit, zweierlei 104

Autorititsgewohnheit s, Erziehung

Autoritatsstaat 60, 80; s, Autokratie,
Theokratie, Monarchie

Begrenzbarkeit, begrenzbar, Begrenzen,
Abgrenzbarkeit, abgrenzbar, Abgren-
zen, Unterscheidbarkeit, Unterscheid-

. bares, Unbegrenzbarkeit 49, 58f.,
61 ff., 65, 68, 84, 88, 90, 133, 180,
189; s. auch Materie, MeBbarkeit,
Teilbarkeit

Begriff(skiinste), begrifflich, das Be-
griffliche, Begrifflichkeit s, Intellekt,
individuell begrenzter

Behaviorism 139, 183

Bergson(ismus), Bergsonsches System,
Bergsonsche Philosophie IT ,, ,, 4#%),
72 £, 76, 82f., 94, 98, 101f., 183

#) Sk = Skizze zur historischen Orientierung s. Anhang S. 31,
##) Siehe Anm. 1, S. 1 des Buches selber,

o,

Sachregister 17

»Berlitz* u, 4, 1521,

Berechnungsehe 219 f,; s, auch Ehe

Berechtigung — Klassenprivileg 175

Berufsberatung 195

Berufspolitiker s.: Praktiker

Bewithrung (im Leben, reale), sich be-
wihren 56, 67 ff., 106, 134, 145, 154;
s. auch Bewiltigung des Lebens,
Kontrolle

Bewiltigung (des Lebens) 142, 144,
145; s, auch Bewihrung im Leben,
Kontrolle

Beweglichkeit desinnern Lebens s. Dauer

Bewegtheit s, Dauer

Bewegungslosigkeit s. Intellekt, indi-
viduell begrenzter, Materie

Bibliothekswesen s. Biicher

Bildung (allgemeine) 11,17, 191£,,231 3 s,
Literatur: Becker; formale B., Ge-
nauigkeit, die man sich durch das
Lateinische aneignet 9, 15, 151f.;
zweierlei 155

Bildungsideale s. Ziele

Biologie 33, 37, 84, 139, 178, 181, 183,
185, 187

Bolschewismus, Bolschewiken s, Kom-
munismus

Botanik 181

Biicher(beschaffung), Buchdrucker, Ma-
terial, Information, Wissensmaterial,
Bibliothekswesen 168, 172, 191f,
197, 223, 228, 231f.; s. Literatur:
Fiedler

Buddhismus, Buddha 157

Biirokratismus, ,,Vorschriften®, vor-
schriftsmuBig 20, 140, 230

Chaos, sexuelles, sexuelle Gelegenheiten
25, 117; s. auch Problem, sexuelles

Charakterologie 139, 179

Chemie 33, 37, 181, 185, 205

Confucianismus, Kungfutse 157

Christentum 157

Daltonplan 18, 143 ff., 166 f., 172 f.;

s, Literatur: Karsen, Parkhurst, Rad-

cliffe, Rude, Steinhaus
Darstellende Geometrie 166

wDauer®, . wahres, wirkliches, inneres
Leben, das Leben wie es ist, wirr un-
endlich beweglich unausdriickbar, un-
unterbrochenes Werden, Ununter-
brochenheit, Bewegtheit, Wirklich-
keit, Angespanntes, Anspannung,Ein-
heit von Sein und Werden 50 ff,, 55 1.,
68, 61f., 64, 67, 72, 77 ff., 80 f., 83,
85, 88 ff,, 92f., 142; Ersetzung des
Wortes Dauer 49, 98f. Gegensatz:
Materie

Definition, undefinierbar 51, 57, 65

Demokratie, formale®) — wesenhafte;
Scheindemokratie, echte, wahrhafte
D. 24, 60, 65, 110, 114, 161, 177,
195, 207, 211, 215, 224, Sk; s, Li-
teratur: Hollmann, Shaw. D. in der
Schule 175; s. auch Wahlrecht

Denken, denkbar 62, 72, 79, 85, 99,
199, D. als Beruf 23. D. aus Not und
aus Anteil, voraussetzungsloses D.
23, 131£.; s. auch Durchdenkung

Denken und Handeln s, Theorie und
Praxis

Determinismus 61, 65, 135, 136

Deutsch (als Unterrichtsgegenstand),
Muttersprache, Schulung der M., 68,
146-151;s. Lit, ; Hildebrand, Reumuth

Deutschland 3, 8, 106, 158, 175, 206

Dialektik 106 f,, 122, 148, 181, 234;
dialektisch s. Materialismus

Didaktik (experimentelle) 15, 29; s.
auch Unterrichtsmethoden

Diktatur, Diktator 59 f., 65, 106, 133,
206 f., 2121, 224f,, Sk

Diskontinuierliche, das, s, Intellekt, in-
dividuell begrenzter

Disziplin, Schuld., Feldwebeld. 23f.,
65f., 66: 8. Grundsatz, 101, 119 f,
zwelerlei 133

Dogma, Dogmatik, Dogmatismus, dog-
matisch, Dogmenglidubigkeit 113, 129,
130,131, 134,136,140, 143,171, 174 1.,
200, 205 £., 208, 210, 212 f,, 225, 252

Doppeldeutigkeit (des sprachlichen Aus-
drucks), zweifache Gestalt, zwel
grundverschiedene Arten 50, 98; s.

#) Diese vom Verfasser schon seit Jahren verwendete Formulierung taucht
jetzt immer hiufiger als zentraler Begriff des politischen Tageskampfes auf,

Epstein, Erziehung und Wirklichkeit.
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Altern, Antiintellektualismus, Aus-
fihrung,  Autoritit, Bildung, De-
mokratie, Disziplin, Empfindungen,
Erkenntnis, Freiheit, Fithrung, Ge-
danken, Gefiible, Geisteswissenschaf-
ten, Geistigkeit, Handeln, Idealismus
(Ideen), Intellekt, individuell be-
grenzter und itberindividueller, Kol-
lektivismus, Organisation, Pazifis-
mus, Sprache, Tat, Toleranz, Vielheit
doppelte Moral 217; s. auch Problem,
sexuelles
Duill 4, 5, 21, 64, 203 f,, Sk; Gegen-
satz: Erziehung zur Kraft
,.Durchdenkung® 69; s, auch Denken
Durchdringung (gegenseitige), einander
durchdringen, ein Miteinander 49,
51f., 58, 99, 122, 127; s, auch Dauer.

Ehe 204, 217f. Literatur: Lazarsfeld.
S. auch Berechnungsehe, Frauen-
emanzipation, Problem, sexuelles

Eidetik 139; s. Literatur: Jaensch

Einheit 8. Verschmelzung; 8. auch Dauer

Einheitsschule 7, 174, 175; s. Lit.:
Kiihnhagen

Einj ahrlg-FrelwﬂhgenIecht 109

Finsamkeit, einsam, s. Verbundenheit

Einzelgehirn s. Gehirn

Einzelwissenschaften 136, 139, 208; s.
auch Spezialisierung, Pansophie

élan vital s. Lebensschwungkraft

Ellen-Key-Sentimentalitit 16

Elternbeirat, Elternrat = Vorstufe der
Kollektivzelle; s. dort

Empfindungen 50, 76; zweierlei 53, 58

Entlohnung (der Erzwhungslelstung)
196, 226—232

Entspannung s. Materie, Gegensatz:
Anspannung

Entwirklichung s. Lebensfremdheit

Erfahren und Gebrauchen s. Intellekt,
individuell begrenzter

Exfahrung und Experiment 34, 68

Erinnerung(shild)s. Gedichtnisforschung

Erkenntnis, zweierlei 129

Erkenntnis und Bewshrung, E. und
Tat s. Theorie und Praxis

Erkenntnistheorie, Wahrheit 3, 11,4,
94, 156, 1603 s. auch ,,Zugiingliches*

Ermiidungskoeffizienten 30; s. auch
MeBmethode

Erwachsene (und Unerwachsene), E.
und Xultur, Erwachsenenwirklich-
keit, Erwachsenenwelt, Erwachsenen-~
leben, Erzieher und Zigling, Eltern
und Jugend 5, 12, 25 f., 29, 52, 56,
66 ., 70, 72, 101£., 111, 118, 120 £,
124, 1421., 150, 171, 172£f,, 176,, 193,
203; s. auch Familie, Knabenwissen-
schaftlichkeit

Erwachsenenbildung, Volksb., Erwach-
senenerzichung 154, 171 1., 201 f.; s,
Literatur: Das Abendgymnasium

erzieherisches s. Geschehen

Frziehung als organischer Bestandteil
ciner allgemeinen Fiihrung s, Fiih-
rung. E. als Sisyphusarbeit, als Da-
naidenarbeit, Sisyphos, Aussichts-
losigkeit, aussichtslos 2, 33, 61, 65,
104, 147, 230; s. Literatur: Bernfeld.
E. der Autoritatsgewohnheit, dufler-
liche Autoritiit als Erziehungsziel 21,
72, D et Fehler der Erzichung, Sack-
gassen der Erziehung 24, 47; s. auch
Hauptschwierigkeiten der Schuler-
ziehung. E. durch Arbeit 17. E.,
staatsbiirgerliche 24, E. und Politik
123. E. und Arbeit 6: 1. Grundsatz.
E. zur Arbeit 17. E, zur Kraft, neue
B., wahre E. 123, 1Y ,_,,, 138,153 ff,,
168, 171, 175, 176, 193,199, 203 £,
Sk, E.zur Mechanisierung 6, 14, 138,
204, 216, 228; s. auch Pidagogik

E1z1ehungs1deale, Ziele der E. 13, 28

Erziehungskontrolle s. Kontrolle

Erziehungskrise, Krise der E. 1, 11, 101

Farzichungsprobleme, Probleme der E.
105, 122; s. auch Hauptschwierig-
keiten

Erziehungsproze 121

Frzichungsreform I, ;, 108, 111, 118,
135, 199; s, auch Schulreform

Erziehungswissenschaft, Padagogik 33,
46, 74, 189, IV,

Ethik, Sittlichkeit, moralisch, Hem-~

mungen 66, 139 f., 160 £, 178, 187,

© 189, 214, 219. E. Kants 35, 188

8 auch doppelte Moral

Sachregister 19

ethischer Dilettantismus 154

Eurasien, Eurasisten 91, 233

Europa, Abendland 19, 45, 192, 196,
202, 234 1.

Exaktheit 142, 145, 156

experimentelle s. Didaktik, Padagogxk

Existenz s. Dauer

Existenzphilosophie 72, 85, 179; s, Lite-
ratur: Heidegger

Experiment 140f., 145,182f,'193 ; natur-
wissenschaftliches (pidagogisches) E.
33—38; s. auch Erfahrung, For-
schungsexperiment

Fachbildung 17, 190

Fachlaboratorien, englische, mathema-
tische Zimmer u. & 26, 173, 193f{.
Fachlicbkeit, ,,Ficher*, 46, 1881.; s,
auch Einzelwissenschaften, Panso-
phie

Familie 150, 175, 8. Literatur: Miiller-
Lyer

Faschismus, Faschisten, faschistisch 19,
110, 112, 158, 174, 184, 187, 216, Sk;
s. auch Nationalsozialisten, deutsche

Fatalismus, untergrabenes Selbstbe-
wuBtsein der Erzieher 61, 64; s. auch
Erziehung, Aussichtslosigkeit

Fehler der Erziehung s. Erziehung

Feldwebeldisziplin s. Disziplin

Finanzielle Mittel, Mittel, Schulbudget
17, 176, 202, 205

Fluten, ungreifbares,ungreifbar flutend,
das volle flutende Leben 51, 57, 64,
72, 14, 78, 981, 133, 149

Formelhaftigkeit s Intellekt, indivi-
duell begrenzter

Formulierbarkeit, formulieren 77, 92,
107, 160; s. auch Unaussprechbarkeit,
unformulierbar

Forschungsexperiment 127; s, auch Er-
fahrung, Experiment

Forschungsmethoden, Methode 178,
184

Fragen und Antworten 69; s. auch
Priifen, Priifungen

Frage, soziale, soziales Problem 106,
107, 204, 217; s. auch Kapitalis-
mus, Marxismus '

Franzosisch(unterricht) 12, 55, 196; s.
auch Sprachen, moderne
Frauenemanzipation 219—221
freie s. Schulgemeinde
Freiheit(spiidagogik), Fxziehung zur Fr.,
Fr. des Willens, Willensfr., Unfr, des
Willens 12, 19, 19—27, 28f, 41,
61—72, 63, 71 1., 76 £., 105, 119, 142
s Fithrerbildung* (statt der ,,philoso-
phischen*, ,,juridischen‘ und ,,theo-
logischen Fakultiten‘*) 174
Fiihrerbiinde, Lehrerkollektiv 86, 121,
154, 174, 176 ., 193, 197—204, 204,
205, 207 £, 210f., 215, 224 f.,, 231,
236, Sk; s. Literatur: Ortman
Fithrung(sfunktion), Fiihrungsfrage,
Fiihrerfunktion, Fiihrerleistung, Zu-
sammenhandeln, Gestaltung des Le-
bens, Lebensgestaltung, Fiihrungs-
arbeit, Fiihrerleistung, Gesamtf., Ju-
gendf., Lebensunterricht 4, 14, 20,
36, 42, 44—47, 55 1., 59 ff,, 65f., 70,
80—83, 91, 94 £, 104 £, 1071, 110,
113 1,, 115 £., 119, 123 ff,, 125, 134 ff,,
139 £., 145, 147 f., 151 ff., 167, 16g,
171, 178, 183f., 186, 194, 196 f.,
199 £, 204 1., 211, 2141, 222, 224,
230, Sk; zweierlei 128, 129, 131,
132, 133, 191. Gegensatz: Herrentum
Fiihrungslehre s. Agogik
Fiihrungswissenschaften, (statt:) Gei-
steswissenschaften, Kulturwissen-
schaften, Wirklichkeitswissenschaft,
Lebensgegenstinde, Wissenschaft von
Menschen, Wissenschaft vom (seeli-
schen) Leben, Wissenschaft von etwas
ewig Flutendem, Kollektiverkenntnis
36, 44—48, 59f., 70, 82,84 1., 87, 93:
11. Grundsatz, 94 f., 98,100 £f., 104 f.,
107 £., 110, 112, 134, 135, 137, 138—
141, 145f, 161, 165ff., 172: 12,
Grundsatz, 176f., 178—197, 195,
199, 204 ff., 209—214, 216, 220, 224 f.
231, 235, Sk; s, Literatur: Masaryk,
Rothacker und die Buchtitel unter
Freyer, Giinther
Funktion (der Erziehung) 53, 45:
"4, Grundsatz '

II*
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Funktionsteilung, Gliederung der Funk-

tionen 109 f., 113, 133; s. auch Kol-
lektivzelle

Ganzheit, Gesamtheit 63, 64, 66—71,
83, 119, 183

Ganzheitsphilosophie, Ganzheitslehren
179, 183, 185

Gedichtnis (produktives und unpro-

" duktives), zweierlei Gedichtnisstoff,
Uberlastung 50, 53, 55f., 67, 70, 72,
76, 104, 120, 191, 196 f.; s. auch Re-
produzierenkénnen

Gedichtnisforschung, Gedéichtnistheo-
rie, Erinnerung(sbild), Wahrnehmung,
Vergessen 22, 29, 53—56, 70, 88 f.

Gedanken, zweierlei 99

Gefithle 51 f., 61; zweierlei 50, 76

Gegenwart 54 ff., 60, 63, 67, 88, 89,
107, 112, 119, 121, 124, 127, 129,
144, 150 f., 153 £, 157 £, 165, 1171,
204, 226 ‘

Gegenwartskultur, Gegenwartsverkniipf-
ung, (wirkliche) Kultur 77, 106 £,
109, 110, 115, 129, 164f., 197, 215;
s, auch Fithrungswissenschaften, Hi-
storismus, Tradition

Gehirn(funktion), FEinzelgehirn, An-
schliisse 42 ff., 45, 60, 67, 76 f., 80,
86, 93, 101, 108 ff,, 114, 116, 122, 132,
148, 155, 171, 183; s. auch Kollektiv-
gehirn

Gehorsam s, Disziplin

Geisteswissenschaften s, Fithrungswis-
genschaften

Geisteswissenschaften als Sisyphus- und
Danaidenarbeit 105

Geistige (sein Schicksal, seine Rolle),
Intellektuelle 95 £., 106, 115 £., 117 f.,
150, 200, 225, Sk; 5. Literatur: Benda.
Der G. als Biirger 41 1.

Geistigkeit, zweierlei 150 ff.

Gemeinsamkeit 112, 144, 184, 194, 204,
210; s, auch Kollektivismus, Intellekt,
iiberindividueller, Zusammenhandeln

Gemeinschaft(sgestaltung), Gemein-
schaftsgefiihl, Gemeinschaftsbeziehun-
gen, Gemeinschaftsbindung, Gemein-

schaftshildung, gegenseitige Hilfe 44f.,
51, 59, 78,79 £., 80 ff., 85, 92,101 ff,,
115,-126, 137, 139, 159, 161f., 180,
199, 204, 214f, ,,Gemeinschafts-
drang* 87; 8. auch Kollektivgehirn,
Kollektivbewul3tsein; s, Lit.: Buber
u. Ténnies. Gegensatz: Gesellschaft

Geographie 166

Geschehen, erzieherisches 20

Geschichte, geschichtlich, Geschichts-
unterricht, Geschichtswissenschaft,
Geschichtsdarstellung, Weltgeschichte
19, 27, 46, 67, 113, 118, 120, 139,
145, 1541, 158, 164 ff., 178, 187,
188, 195, 205, 228; s. Literatur:
Grundtvig, Masaryk, Schneider; s.
auch Historismus, Kriegsgeschichte

Geselligkeit 116

Gesellschaft 51, 76f., 92, 105, 159,
Gegensatz: Gemeinschaft

Gestaltung des Lebens s. Fiihrung

Gewordene, das, s. Tradition

Gottkaiser(tum), Hohenzollern, Habs-
burg, Romanow 59 f.

Grammatik 41, 106 f., 149, 1511,

Griechisch 9, 151 §f,

Grundsitze die 12, Gr. der neuen Er-
ziehung 6, 41, 44, 45, 54, 57, 64, 66,
70, 71, 93, 105—172

Gymnasialidealismus 16

Gymnasium (humanistisches) 9 ff.

Habsburg s. Gottkaiser

Handeln, zweierlei 76 f., 94, 1603 s, auch
Theorie und Praxis

Handfertigkeit 15

Hauptschwierigkeiten der Schulerzie-
hung 50—53, 56 f., 203; s. auch Ini-
tiative, Lebensglaube, Kenntnisse;
Erziehung

Heranwachsende, junge, heranwachsen-
de Menschen, Jugend, Zoglinge, Un-
erwachsene, eine ganze Generation
21, 23, 52f, 64, 67, 70, 111, 119,
142, 144, 153, 171 f£,, 192, 204, 205,
231; s. auch Erwachsene

Herren(tum), Herrenschicht 60, 123,
Sk. Gegensatz: Fithrung

Hilfe, gegenseitige, s. Gemeinschaft
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Hingabe (an das Ganze) 81, 87, 94, 95,
172, 214

Hinopferung, Tod 86; s, Literatur:
Faure

Hin und Her, unablissiges, s. Wechsel-
wirkung

Historismus 154 f,, 181; s. Literatur:
Grundtvig, Masaryk, Troltsch; s.
auch Geschichte

Hochschule 2, 46, 163, 190

Hohenzollern s. Gottkaiser

héhere s. Schule

Idealismus (deutscher), idealisieren,
Ideen, Ideale 81, 112, 125 ff,, 128,
130, 136, 143, 145, 150, 167, 172, 184,
194, 235, Sk; zweierlei Ideen 50, 76

Individualismus, individualistisch 87,
134, 136f., 195, 198, 232 ff., 237.
»Gegensatz:** Kollektivismus; 8. Lite-
ratur: Weisengriin

Individualitat s. Altern

Individualpidagogik 7

Individualpsychologie 103, 109, 130,
136, 139, 236, Sk; s, Literatur: Inter-
nationale Zeitschrift, Wexberg

Individuum (isoliertes), individuell, Ein-
zelindividuum 82, 94, 131, 134, 137

Initiative, Verlust an natiirlicher I,
Initiativverlust 29, 51f,, 56, 641,
65 f., 68, 101, 119, 137, 172, 177, 195,
203 £.; 8. auch Drill

Inspektionen 231

Instinkt 73 ff., 83

Intellekt, individuell begrenzter, im
iiblichen Sinne, I. im heutigen Sinne,
I. in seiner heutigen Funktion, I. im
Sinne des Intellektualismus s, dort;
der der Materie zugewandte L., be-
quemer I., irrefiihrender 1., Verstind-
nislosigkeit gegeniiber dem Leben, das
Starre, Starrheit, Bewegungslosig-
keit, das Diskontinuierliche vgl.
Dauer; Verstandesklarheit, Begriff(s-
kiinste), begrifflich, das Begriff-
liche, Abstraktheit, Formelhaftigkeit,
Allgemeinbegriff; Erfahren und Ge-
brauchen 39, 40f., 49 £, 57, 59, 63,
617, 72, 14£., 77, 79, 81, 83 f£., 86, 88,
91 ff,, 94 £, 98, 100, 103, 107, 112,

126—129, 130, 133, 140, 155, 157,
160 f., 139, 179, 182, 184, 185, 189,
195, 198, 204, 207, 214, 223. Gegen-
satz: iiberindividueller Intellekt -

Intellektualismus, intellektualisieren,
Intellektualisierung, intellektuali-
stisch, intellektuell, anmaflender In-
tellekt, Assoziationspsychologie 29,
32, 39, 41f., 44, 46, 48 f,, 50, 52,
53f£., 56 f., 61, 64 ., 68, 72, 75, 79,
81, 83, 85, 87f, 95, 1014, 127,
129 f., 139, 144, 156, 160, 165, 167,
200, 222, 228, 232, Sk, Gegensatz:
Antiintellektualismus

Intellekt, itberindividueller, I. als Ge-
stalter des Lebens, Lebensklarheit,
die gesuchte Erkenntniskraft, die
neue E., eine dem wirklichen Leben
angepalte E. 42, 44, 59, 74 ., 76, 81,
83 f., 84—88, 91, 93 £., 96, 98 ff,, 104,
112, 120, 165, 182, 184, 199, 204,
223; s. Literatur: Miiller-Lyer; Na-
torp, Thalheimer; s. auch Kollektiv-
bewuBtsein

Interesse (natiirliches) 56, 118, 142—
146, 147, 153, 158, 165f., 172, 203

Intuition 72—105, 155, 159, 183, 185,
237; Mingel der I. 73, 101, 179; s.
Unklarheit, Seltenheit, Unsicherheit,
Unnatiirlichkeit, = Unaussprechbax-
keit; s. Literatur: Konig

Intuitionismus (mystischer, mystizisti-
scher) 39, 46, 85, 154, 179, 182, 234;
s, Literatur: Losskij

Islam 157

Isolierung(szellen), isoliert, Isolierungs-
mauern 42, 44, 48, 50 f,, 53, 77, 80,
84, 99 £, 103 f,, 112, 117, 134, 156,
176, 188 f., 222, 198 f., 225; s. auch
Kinderfithrungsschule.  Gegensatz:
Kollektivum, Verbundenheit, Ver-
schmelzung, Zusammenfassung

Jahrhundert, 19, und 20., 73, 111, 112,
129f,, 178

Journalisten, Journalistik, s, Presse

jiidische Propheten, Hosea 157, 226

Jugend s. Heranwachsende

Jugendbewegung 27; s. Literatur: Gra«
bowsky, Herrle, Messer, Wyneken
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Jugendfiibrer 192, 196, 197 £, 204, 222,

226, 228, 229 ff. Gegensatz: Trainer
Jugendfiihrung s. Fiihrung
»Jugendheim** (statt; hohere Schule)

174, 193, 196, 220
Jugendlehre 27

Kapitalismus, ,,Kapitalist', Reicher,
Reichtum, Geld 60, 128, 198, 205,
208 ff., 211, 213, 215, 216 £f., 224, Sk;
s. auch Marxismus

katholische Kirche, Katholizismus 57,
233 Sk

Kenntnisse, Erwerbung von K., Wissen-
(stibermittlung) 53, 54: 5, Grundsatz,
57, 67f., 69 ff., 101, 111ff,, 117 ff,,
129, 137, 172, 195, 203 f.

Keuschheit(sanpreisurigen) 24, 216, Ge-
gensatz: ,,Ausleben’, Problem, sexu-
elles

Kindererziehung s. Kinderfithrungs-
schule, isolierte

Kinderfithrungsschule (isolierte), (iso-
lierte) Kindererziehung 4, 5, 48, 52 £.,
57, 60, 64, 68, 101, 109, 124, 144,
146—149, 151 £, 154 ff., 159, 166
—169, 172, 176, 198, 230; s. auch
Knabenwissenschaftlichkeit

,.Kinderheim* (statt: Grundschule) 174,
220

Kino 25, 81, 106, 169, 170, 225, 232

Klassenkampf, XKlassenprivileg III ,,
175, 200 f., 205; s, Literatur: Péguy

Klassenlektiire 12

Klassifikation, Kklassifizieren, Zeugnis-
(angelegenheit) 68, 118£,, 147, 167,230

,,Knabenwissenschaftlichkeit* 155, 168,
172; s. auch Kinderfiihrungsschule;
s, Literatur: Grundtvig

KollektivbewuBtsein. 37, 84, 121, 214;
8. Literatur Lehmann; s. auch In-
tellekt, tiberindividueller

Kollektiveigentum 207

Kollektiverkenntnis s, Fithrungswissen-~
schaften

Kollektivgehirn, Gehirn (der Gemein-
schaft) 45 ff., 67, 80, 82f,, 86,89, 91,
93,99,104f,,1091£,,112, 116,123, 134,
153, 155 £, 162, 164, 170 £., 196, 198,

200 ff., 203f.; s. auch Funktions-
teilung, Gehirn

Kollektivinstinkt 111

Kollektivismus, kollektivistisch 85, 112,
125, 129 £., 143, 233 £., 237, zweierlei
129, 205, 232 1., Sk, ,,Gegensatz¢; In-
dividualismus

Kollektivorganismus, Organismus 110,
111

Kollektiviat s, Fithrung

Kollektivum, kollektiv, im Zusammen-
hang, zusammenhingend 45, 55, 59,
80, 82 1., 85f., 94, 111, 114, 121, 131,
133, 135 £,, 139 £, 143, 157, 160, 170,
177, 180, 182 £, 202, 206, 215, 220,
222, 234; s. auch Verbundenheit,
Gegensatz: Isolierung '

Kollektivzelle, Zelle, Eltern(bei)rat 86,
109, 111—122, 122, 132, 134, 136 1.,
140, 143, 146 f., 166, 102, 174—171,
193, 198, 200, 202, 204f., 207f,
210 f., 213, 215, 224 £, 231, 236, Sk.

Kommunismus, kommunistisch, Kom-
munisten, Bolschewismus, Bolsche-
wiken 109, 110, 112, 124, 130 ff., 158,
184, 187, 194, 199, 212 f,, 216, 224 {.,
237; s, Literatur: Luppol, Thalheimer

Kontrolle, Exziehungsk., Kontrollfrage,
kontrollieren, kontrollierbar 56, 70,71
10, Grundsatz, 132, 133, 163, 173,
178, 184f., 1971, 230£.

Kooperation 112, 114; s, auch Fiihrung

Kriegsgeschichte 120; s, a. Geschichte

Krise der Erziehung s. Erziehungskr.

Krise des ganzen Menschen 85, 122

Kritizismus 46

Kultur, wirkliche, Kulturiibermittlung
Kulturstillstand, Kulturverbesserung,
Kulturgestaltung 121, 153; s. sonst
Erwachsene, Gegenwartsk., Tradition

Kulturgemeinsamkeit 109

Kulturgeschichte 120; s, auch Ge-
schichte

Kulturkunde, Kulturunterricht s. Un-
terricht

Kulturpadagogik47; s, Lit.: Bergemann

Kulturschule — Ubergang von der
héheren Schule s, dort zum Jugend-
heim s, dort 174
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Kultur- und Erziehungsproblem, grund-
legendes 109

Kulturwissenschaften s, Fiihrungswis-
senschaften

Kunst, Kiinstler, Romanschriftsteller
19, 46, 511, 52, 64, 76 f., 81 f,, 87,
94, 112, 151, 180, 187; s. auch
Stichwort Literatur

Kunstphilosophie, Kunsttheorie 27, 86,
180

Kunstwerk, Betrachtung von Kunst-
werken 104, 151

Landerziehungsheime 7, 16; s, Literatur:
Das werdende Zeitalter

Latein, das Lateinische, Lateinunter-
richt 5, 9, 27, 55, 146, 151 1., 163;
s. auch Sprachen, klassische

Leben, wahres L., wirkliches L., inneres
L., das L. wie esist = ,,Dauer®, s. dort

Lebensfrage der Jugend 64: 7. Grundsatz

Lebensfremdheit, lebensfremd, hoch-
trabende Worter, Worte, Entwirk-
lichung des Wortes, Verkrampfung
des lebendigen Gedankens, Wort-
haftigkeit, Rede 24, 25, 51f., 69 f.,
106, 113, 125, 135, 143, 147, 152, 160,
181, 198; s. auch Intellekt, individuell
begrenzter

Lebensgegenstande s. Fiihrungswissen~
schaften

Lebensgestaltung s. Fithrung

Lebensglaube, Lebenskraft, wirklichen
Nutzen erwarten, Lebensverdrossen~
heit 52, 56, 67, 101, 137, 172, 195,
203 £.

Lebensklarheit s, Intellekt, iiberindi-
vidueller. Gegensatz: Verstandes-
klarheit

Lebensschwungkraft, élan vital 71, 82,
94, 184

Lebensunterricht s, Fithrung

Iehre, lehren, Lehrer 23,56,106,108,167

Lehrbefshigung(spriifung) 68; s, auch
Biicher, Reisen, Theater

Lehrer(schaft), Lehrerherzen, Passivi-
tat der L. 1£,, 30, 48, 64 £., 72, 113,
199, Stellung 23, 24 f., 55, 109, 116,
119, 149, 169 f., 195, 197 f,, IY ¢; s,

Literatur: Kerschensteiner, Voigtlin-
der, L.-Schiiler 108, 119; s, auch
Erwachsene und Unerwachsene

Lehrerbiichereien 168

Lehrerleistung 198

Lehrervorbereitung 176

Lehrfacher, Lehrgegenstinde, Lehr-
stoff, 5. Wissensgebiete

Lehrmethode 65, 101

Lehrplan(frage), Lehrplandebatte 10,
13, 28, 65, 118 f., 142, 195; s. auch
Wissensgebiete

Lehrverpflichtung 231

Lehrziel 146, 174

Lernschule 17

Libertinismus s. Ausleben

Liberalismus 193, Sk

Linguaphon 153

Literatur(wissenschaft),  Literaturer-
zeugnisse, literarisch, Dichtung, Dich-
ter 19, 46, 67, 104, 110, 138 £, 145,
151,181,195, ,,Literatur®, ,,Poesies
100, 122, 181, 184, 187, 188, 205,
209, 216, 225, 228; s. Literatur:
Die Literatur, Nadler; s. auch
Kunst

Literaturunterricht, Literaturgeschich-
te, Geschichte der Literaturen 149 ff,,
154, 156, 158—160, 164 ff., 178; s.
Lit.: Haacke

Logik 51, 156, 163, 178, logische Schu-
lung 10

Marxismus, marxistisch, Marxisten 111,
124—137, 143, 148, 174, 181, 199 f,,
200, 205, 206, 208, 210, 211 f,, 232,
Sk; s. auch Nachmarxismus

Materialismus, dialektischer M. 81, 126,
130, 131, 136, 181, Sk; s, Literatur:
Luppol, Thalheimer

Materie, Ausgespanntes, Entspannung
63, 75, 19, 84, 88, 94, 99 £., 109, 130,
145, 157, 179 ., 180 £., 182, 184, 190,
199, 205, 235; s, auch Raum

Materie und Leben s. Naturwissen-
schaften und Geisteswissenschaften

Mathematik 5, 37, 41, 166 f., 181, 185 £,,
192 £, 205

Mechanik 181, 185f., 205
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Mechanisierung, mechanisiert, mecha-

nisierend, mechanistisch 4f., 51f,
59, 64f., 70, 133, 135, 144, 146; s.
auch Erziehung

Medizin 98, 105, 114, 139, 142, 166, 178,
181, 185, 187, 189, 225, Sk

+Mehrwert* 129 f,, 134

Meinung, 6ffentliche, Offentlichkeit 116,
185 ff,, 188

,Meisterbildung** 174; statt ,,Fach-
schule®, ,,Technik*, ,,medizinische*
,sund naturwissenschaftliche* Fakul-
it

meretrix 192, 217

MeBbarkeit, messen, UnmefBbarkeit, un-
meBbar 57 ff., 61 £f., 65, 84, 88, 90 1.,
133, 180, 189, 198; s. auch Materie,
Begrenzbarkeit, Teilbarkeit, Zahl

MeBmethode, psychologische, Psycho-
physik, Ermiidungskoeffizienten 31 f.,
41; s. Literatur: Bergson bes. Essai
45f., Deuchler, Fechner, Fischer Aloys,
Frischeisen-Kshler, Giese, Meumann

Metaphysik 86, 189

Methode der Erziehung s. Theorie
der E.

Mineralogie 181

Miteinander, das, s, Durchdringung

Mittelschule (auf dem Gebiete des che-
maligen Osterreich-Ungarn) s, Schule,
héhere

Monarch(ie) 60, 67, 198; s. auch Auto-
kratie, Theokratie, Herrentum

monologische s. Wissenschaft

moralisch s. Ethik s. a. doppelte Moral

Muttersprache s. Deutsch

Mystik, mystisch, Mystizismus 83, 85,
99, 179, 182, 189, 211, 234

Nacheinander, das, s. Aufeinander-
folge

Nachintellektualismus, nachintellektua-
listisch 6, 214, Sk; s, auch Anti-
intellektualismus

Nachmarxismus, nachmarxistisch, Vor-
marxismus, vormarxistisch, Vormar-
xist 125, 205,215 s. Literatur: Déblin
Landauer, Man

Nationalismus 41, 45

Nationalsozialisten, deutsche, National-
sozialismus 124, 216, Sk; s, Litera-
tur: Man; s. auch Faschisten

natiirliche s, Padagogik

Naturforschung s. Naturwissenschaften

Naturgeschichte 166

Naturwissenschaften (und Geisteswis-
genschaften), Prinzip, Wesen, Me-
thode der N., naturwissenschaftlich,
Materie und Leben 31, 33 £, 71, 104,
105, 107, 138 f, 141f{., 145, 161,
165 ff., 178, 181 ff., 185, 188, 199,
235, Sk; abstrakte N., naturwissen-
schaftliche Theorie 41, 142, 161, 178,
223

nebenordnen, sich, Nebeneinander s.
Aufeinanderfolge

Neubruch 3, 50, 226

Neu-Nietzscheanismus, Nietzsche 179,
183; s. Literatur: Behne, Klages,
Prinzhorn; s. auch Ubermensch

Neurose, Neurotiker 103, 217; s. auch
Individualpsychologie, Psychoana-~
lyse

Odenwaldschule 26

Offentlichkeit s, Meinung

Offentlichkeit, 6¢ffentliche, s, Meinung

Organisation(sprinzip) 86, 128, 133, 186,
174f., ,,Organisation’‘, Organisa-
tionsspielerei 128, 168, Organisierung
— Reglementierung 169

organisch, das Organische, Organismus
47 £., 86, 90, 114, 116, 133, 162, 173;
s, auch Gemeinschaft, Kollektiv-
organismus

Piadagogik als organischer Bestandteil
der gesamten Fiihrungslehre 47, expe-
rimentelle P., Gesinnungsgenossen
Meumanns, 7, 19, 27—38, 54, 142,
Sk; natiirliche P. 7, philosophische
P. 24; sonst s. Erziehungswissen-
schaft, Theorie

Parteicharakter, Parteistandpunkt (der
Wissenschaft) 134 f,

parteipolitisch s. Politik

Pazifismus, pazifistisch, Imperialismus,
internationale Bezichungen 46, 130;
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zweierlei 221, 230; s, Literatur: Gold-
scheid, Péguy, Remarque; s. auch
Weltfriede

Persénlichkeit 194, 204, 232; s, Litera-
tur: Behne

Phinomenologie 72, 99, 130, 179, 183,
233

Phantastik, Triaumereien, Phantasie,
Wirtschaftsphantasien 29, II,, 108,
112 f., 128, 139f., 145, 161, 164,
171, 180, 215; s. auch Intuitionismus

Philosophie II, ,, 165f, 158, 178,
182, 188 ff.; s, Litevatur: Heinemann,
Verweyen

philosophische Fakultiten 169, 230

philosophische Propadeutik 155

Physik 33 f., 37, 166, 181, 185 f,, 192,
205

Physiognomik 180

Politik, politisch, parteipolitisch, Ge-
legenheitspolitik, Parteien 6, 25, 27,
35, 46 ff., 65, 104, 106, 107, 110,
112, 114, 116, 1231, 130, 132f,
135 f£., 139, 150, 158—167,173,177 it,,
182, 186, 193, 199 £., 202, 212 £,, 225,
229; zweierlei s, Vergangenheitsp, —
Zukunftsp,

Popularisierung 169, 188

Pragmatismus, Pragmatisierung, prag-
matisch 35, 39 f., 40, 49, 66,71, 81,
821, 128, 130,132,135, 162,190, 195,
202; s. Literatur: Dewey, James,
Messer, Leroux, Sternberg, Thal-
heimer

.- Praktiker, Politiker, Berufspolitiker,
Taschenspieler mit Masseninstinkten
45, 116, 126, 170, 223 ff,, Sk

Praxis, praktisch; s, Theorie und Praxis

Presse, Zeitung(swesen), Journalistik,
Journalisten, publizistisch 46 f., 104,
106 £, 110, 124, 138f, 169, 171,
173, 185, 188, 216, 225, 231 f,

Privateigentum 59, 207

Privatschulen s. Staatsschulen

Problem, sexuelles, sexuelle Frage,
Sexualmoral, sexuelle Moral, Arbei-
terinnen 24f., 60, 66, 194, 204,
216—221; s. auch ,,Ausleben’, Ehe,

Keuschheit, meretrix, Prostitution,
Verwilderung; s. Literatur: Bezrug,
Lindsey-Evans, Spranger

Produktionsschule 18; s. Lit.: Blonskij,
Peters

»Proletarier* 128, 129 £, 132, 134, 136,
200, 207, 224; s, auch ,,Kapitalist®,
Klassenkampf

Protestantismus 57

Prostitution 217, 219-f,; s. auch meretrix

Priifung(ssituation), Priifungsstoff, Prii-
fungssituation, Priifungstermin, das
Priifen, Priifling 1, 53, 54 ff., 68—70,
70: 9 Grundsatz, 72, 120, 167, 175 £,
191, 197£., 2301.; s, auch Gedéchtnis-
(forschung), Vortrége

Psychoanalyse, Freud 32f., 87, 101
—104, 130, 139, 179, 233; 5. Anm,
S, 4

Psychologie, Psychologe, psychologisch
27, 31ff., 37, 123 f., 136, 139, 140,
163f., 178f,, 183, 185, 187, 234;
s, Literatur: Bithler, Heinemann, Hen-
ning

psychophysische s. Memethode

Qualitit, qualitativ, s. Quantititswahn

Quantititswahn, Quantitit — Quali-
tit, quantitativ, qualitativ, Aber-
glaube an die groBen Zahlen 29f.,
33, 49 1., 58, 61, 120, 128f.,133,163;
s, auch MeBmethode

Radio s. Rundfunk

Rassentheorien 180

Rationalisierung 215

Raum, R#umlichkeit, Riaumliches 52,
58, 78, 88, 92, 160; s. auch Materie

Realgymnasium 10 f,

Realismus, realistisch, unrealistisch 81,
106, 122—137, 162—205, 205, 211,
222, Sk; s. auch Fiihrung, Demo-
kratie, Pragmatismus

Recht(swesen),Rechtsprechung, Rechts-
pflege, rechtlich 59, 87, 92, 110, 114,
138 f,, 185 ff., 188, 213, 222, 225

Reformrealgymnasium 10 £,

Realschule 10 f,
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Reflexologie 139, 183

Reifepriifung 68, 120, 176; s, Literatur
Grimme -

Reisen (u. Lehrbefahigung) 228, 231,
233

Relativismus 41

Religion(sunterricht), religigs, Gott,
Kosmos 57, 76, 78, 85, 110, 156 if,,
161, 165, 189, 225

Reproduzieren(kénnen), Reproduktions-
sicherheit 55 f., 68 £., 70, 197; s. auch
Gedichtnis

Republik 60, 224

Resignation 112, 128, 140, 194

Revolution, revolutionir, revolutioniert
59, 112, 130, 162

Rhetorik 106, 148

Rom 57

Romantik(er) 78, 81, 158

Romanow s. Gottkaiser

Romanschriftsteller s. Kunst

Rundfunk, Radio 106, 170, 197

Ruflland, russisch, Sowjetrufiland, Mos-
kau 3,9, 18,129, 131 £,, 134, 139, 143,
151, 174, 190, 194, 200, 206, 208,
211 ff., 225, 233 1., 236; s. Literatur:
Masaryk, Dreiser; s, auch Eurasien,
Kommunismus, Sowjetschule

Schiirfung des Intellekts 41: 2. Grund-
satz

Scholastik, scholastisch 4, 106 f., 132,
143, 148, 158, 181, 213

oyolh, ,,Schule** 57, 175, 192, 196

schipferisch, Schipfung, unschépferisch
52, 64, 86, 87 {f., 93, 143, 171

Schriftsteller 25, 48, 106 £,

Schulaufsitze s, Stil

Schulbiicher 169

Schuldisziplin s. Disziplin

Schule als Lebensersatz — als Lebens-
funktion 143; Sch. héhere (in Deutsch-
land) = Mittelschule (auf dem Ge-
biete des ehemaligen Osterreich-
Ungarn) 2, 3, 36, 46, 53, 68,108f., 116,
118, 128, 146, 155, 169 ff., 175, 181,
190 £, 193 £, 196 ff., 230; Sch. und
Leben 57: 6. Grundsatz

Schiilerbiichereien 168

Schiilerzeitschriften 171

Schulgemeinde, freie 25 f., 168; s, Li-
teratur Wyneken:

Schulgesetze, neue 176

Schulklassen 173

Schullektiire 150

Schulminister(ium), Unterrichtsbehirde
108, 176, 190

Schulreform, Begeiferer 64, 118; s. auch
Erziehungsreform

Schwatzsucht 47; s, auch Spielsucht

Seelische, das, Urspriinglichkeit (des
Seelischen) 51, 142; s, auch Dauer

Selbstmord 53

Selbsttatigkeit(sschule) s,
schule

Seltenheit der Intuition, RegelmifBig-
keit der I., selten 73f, 881, 101,
1745 s. auch Intuition

Sexualmoral s. Problem

Selbsterziehung 121

sexuell s, Aufklarung, Problem, Verwil-
derung

Singen 165

SowjetruBlland s, RuBlland

Sowjetschule 18

soziale s. Frage

Sozialdemokratie, sozialdemokratisch
130—133, 136; s. auch Marxismus

Sozialismus, sozialistisch 45, 125

Sozialpadagogik 7, 47; s. Lit.: Berge-
mann, Kaweran, Weil}

Sozialpolitik(er) 123 f,, 137 f.

Sozialpsychologie 189

Soziologie, das Soziologische 27, 33, 37,
45£., 107, 110£., 118, 123 £, 139 £,
156, 157, 160 £,, 162—165, 166, 178,
183, 185f., 187, 188,193, 208, 228;
8. Literatur: Barth, Durkheim, Freyer,
Miiller-Lyer, Peters, Seignobos, Tén-
nies, Vierkandt; s. auch Marxismus,
»Kapitalist®, ,,Mehrwert*, ,,Prole-
tarier*‘, Wirtschaftliche, das

Spekulation 64, 106, 139

Spezialisierung 71; s. auch Einzelwis-
senschaften, Pansophie

Spezialvorbildung, technische 17

Spielsucht, Spielereien 47, 192; s. auch
Schwatzsucht

Arbeits-

Sachregister 27

Sprache, sprachlich, Sprechen 50 £, 62,
62, 65, 76 f., 91, 107, 147, 156, 158;
zwelerlei 96—101, 160, 184

Sprachen, klassische, antike; Spr. des
Altertums, Sprachunterricht 9, 11,
46, 55, 146, 1511, s. auch Latein,
Griechisch, Moderne Spr., Sprach-
unterricht 47, 55, 152 ff.; s. auch
Franzosisch, Unterricht, kulturkund-
licher

Sprachkultur, Sprache und Kultur,
Sprachverwilderung 107, 148

Sprachtechnik 149

Sprachunterricht (Erlernung von) Spra-
chen, sprachliche Fehler abgelegt
118, 146 ff., 149, 165f.; s, Literatur
Buchhold; s. auch Sprachen

Sprechsituation, natiirliche — kiinst-
liche 70

staatsbiirgerliche s. Erziehung

Staat(spolitik), Staatskunst, Staatsord-
nung, Staatsverwaltung §6, 110,123,
138f,, 189

Staats- und Privatschulen 177

stindische Gliederung Sk

Starrheit, das Starre; s, Intellekt indi-
viduell begrenzter

Statistik 105, 107, 139, 210

Stil(unterricht),  Aufsatz(unterricht),
Schulaufsatz, stilistische Schulung
10, 20 f., 146 £.; 5. Lit.: Jensen

Stoffiibermittlung 13

Strukturen(lehren) 99, 179, 183, 185;
s. Literatur: Krueger

Stundenpline 173 f,

Subjektivismus 86

Systematik der Wissensiibermittlung195

Taktik(wahn) 131, 135, 136, 162, 212,
232

Tat 13, 64, 99, 107, 154, 156, 158, 180;
zweierlei 100, 130; s. auch Handeln,
Theorie und Praxis

Tatigkeitsschule s, Arbeitsschule

,,Tatwamasi‘ 92

Technik(er), technisch, das Technische
6, 35, 41, 48, 98, 100, 105 f., 110 £,
113, 118, 139, 142, 144 ff., 165 ff,,

172, 173 £, 178, 1811, 185f,, 190,
192, 211, 214, Sk; s, auch Wirtschaft

Teilbarkeit, Teilen, Teilung, teilbar,
Teilbares, Unteilbarkeit, unteilbar,
Zerlegharkeit, Zerlegung, unendlich
zersighar 34, 57f., 59, 61ff, 71,
83 1., 88, 90, 92, 133, 145, 155, 180,
188; s. auch Materie, Begrenzbarkeit,
MeBbarkeit, Zerstiickelung

Terminologie, padagogische 166 £,

Tests 29

Theater(stiicke), Theaterdirektoren 25,
48, 106 f., 110, 116, 138 £., 169, 170,
197, 225, 228, 231f,

Theokratie 60, 123, 161, 198

Theorie der Erziehung 3

Theorie — Praxis, Erkennen — Tun,
Wissen — Handeln, Wissen — Tat,
Wissen — Wille, Denken — Handeln,

Verstehen — Gestaltung, Erkennen
— Handeln, Erkenntnis — Tat, Be-
leuchtung — Reaktion, Erkenntnis

-— Bewiihrung, Sehen, Vorsehen und
Handeln, Handeln und Nichthandeln,
Hin und Her, Handeln — Betrachten,
Darlegung der Praxis, theoretisch —
praktisch, Theoretiker — Prak-
tiker, vereinfachende Hand des Le-
bens, Beherrschung, praktische, Ver-
kniipfung (von) Verstehen (und) Ge-
staltung 17 f., 24, 27, 36 &, 37, 39,
40 f., 42 1., 44, 67 1., 13, 74, 76, 71,
79 £., 82, 86 £., 91, 92, 93, 96, 98, 100,
181 £, 184 f.,, 190, 192, 210, 215; s.
auch Denken, Handeln, Tat

Toleranz, zweierlei 157 f.

,;Totalresonanz* 85; s, auch Gemein-
schaft

Tradition(slosigkeit): das Gewordene,
Vergangenheit, Kultur, Wissens-
schitze; das Werdende, das werdende
Zeitalter, Zukunft 19, 211, 57, 119,
144, 194; s. auch Kultur, Fithrungs-
wissenschaften, Gegenwart(skultur),
Vergangenheit, Zukunft

Trainer, Training 196, 198, 231

s Lrivium** 106

Turnen 165

Typologie 139,179 s. Literatur: Jaensch
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tiberindividuell s. Intellekt, kollektiv

Uberindividuelle, das 71

Uberlastung s. Gedéchtnis

Ubermensch 95, 222, 236; s, auch
Neu-Nietzscheanismus

Ubersetzen 41

Umsturzparteien (und Schule) 124

Unabhingigkeit (der Erzieher) 227 f,

Unausdriickbarkeit (des inneren Le-
bens), unausdriickbar, voll entspre-
chende Ausdrucksform 50, 64, 89,
184; s, auch Sprache

Unaussprechbarkeit der Intuition, Mit-
teilbarkeit der I. unaussprechlich
73 f., 96—1060, 101, 179; s. auch
Intuition

Unbewulite, das 102 £,

undefinierbar s. Definition

Unerwachsene s, Erwachsene

unformulierbar s. Formulierbarkeit

Unfreiheit s, Freiheit

ungreifbar(es) s. Fluten

Unklarheit des Intuitionsbegriffes, Klar-
heit der I. unklar 73 f., 83, 89, 101,
179, s. auch Intuition

unkiinstlerisch s. Kunst, Wirklichkeit

unmefBbar s, MeBbarkeit

Unnatiirlichkeit der Intuition, Natiir-
lichkeit der I, unnatiirlich, ohne unser
Denken zu vergewaltigen 73, 74, 86,
93 f,, 101, 179; s. auch Intuition

Unraumlichkeit s, Raum

Unsicherheit der Intuition, Sicherheit
der I., S. (der Erkenntnis), unsicher
73 £, 911, 93, 101, 107, 179

unteilbar s. Teilbarkeit

Unterricht 2; kulturkundlicher U., Kul-
turkunde, neusprachlicher Kultur-
unterricht 11 £, 27; 8. auch Spra-
chen

Unterrichtsbehérde s, Schulministerium

Unterrichtsmethoden 33; s. auch Di-
daktik

Unterrichtsstoff s, Lehrstoff

Unterrichts- und Anschauungsmaterial
17; s. auch Biicher

Unterscheidbarkeit s. Begrenzbarkeit

unverbunden s. Verbundenheit

Ununterbrochenheit s. Dauer

Urspriinglichkeit (des Seelischen) s,
Seelische, das .
Utilitarismus 41

Verbindung von Erinnerung und Wil-
len = ,,Dauer* s. dort

Verbundenheit, unverbunden, Einsam-~
keit, Vereinsamung, einsam 51, 55,
78, 79 ff.,, 83f, 92, 180; s, auch
Kollektivam, Verschmelzung, Zu-
sammenfassung

Verfalschung des Lebens s. Intellekt,
individuell begrenzter

Vergangenheit 55, 56, 63, 67, 87, 89,
107, 119, 127, 129, 142, 154, 157, 165,
171; s. auch Tradition

Vergangenheitspolitik,  Politikasterei
124, 160 ff., 224; s, auch Politik

Verkrampfung des lebendigen Gedan-
kens s. Intellekt, individuell begrenz-
ter, Lebensfremdheit

Verhaltungsweisen (jeder zwischen-
menschlichen Situation gegeniiber)
127 £, 183; s. auch Zwischenmensch-
liche, das

Verschmelzung, verschmolzen, Gesamt-«
zusammenhang des Lebens, Einheit
64 f., 81, 87, 90, 110, 119 £,, 171, 180,
191, 198; s. auch Kollektivuam, Ver-
bundenheit, Zusammenfassung

Verstandesklarheit s, Intellekt, indivi-
duell begrenzter, Gegensatz: Lebens-
klarheit

Verstindnislosigkeit gegeniiber dem
Leben s. Intellekt, individuell be-
grenzter

Versuchsschulen 7, 36, Sk

Verwilderung, sexuelle 24; s, auch Pro-
blem, sexuelles

Verwirklichung 65

Verworrenheit des inneren Lebens s,
,»Dauer*

Vielheit 49 {., 76; zweierlei 51, 55, 58

Viélkerbund 221

»Volkheit*, Volkstum 78: Zitat aus
Wittig; s, Literatur: Grundtvig

Volkshochschule s. Erwachsenenbil-
dung

Voraussetzungslosigkeit 46

Sachregister 29

Vorintellektualismus, vorintellektuali-
stisch 6, 214, Sk; s. auch Anti-
intellektualismus

Vormarxismug s, Nachmarxismus

,»Vorschriften*’, vorschriftsm#Big s, Bu-
reaukratismus

Vortrige, Vortragen 119, 144, 167, 191,
197 £.; s. auch Priifung

Wahlrecht, allgemeines 60; 8. auch
Demokratie
Wahrnehmung s, Geddchtnistheorie
Waldorfschule 33; s, Literatur: Das
werdende Zeitalter
Wechselwirkung(sgefiige), Auseinander-
setzung, Wechselbeziehung, wunab-
lissiges Hin und Her 45, 66, 80,
114, 120, 121, 126, 177, 192, 200;
s. auch Theorie und Praxis
Weltfriede 221 f.; s. auch Pazifismus
Weltkrieg, Vorkriegszeit 117, 187, 217,
227, 231, Sk
Werden, ununterbrochenes, s. ,,Dauer
Werdende, das, s. Traditionslosigkeit
Wickersdorf 26 s, Literatur: Wyneken
Wille 88 f.; s. auch Freiheit
Willensfreiheit s. Freiheit
Willkiirlichkeit, Willkiir 69; s. auch
Freiheit
Wirklichkeit(sgestaltung), Gegebenhei-
ten der Wirklichkeit, Zusammenhang
mit der W., Gegenwartsw., Alltag(s-
leben), Lebensnot 47, 551., 64,67, 81f.,
83, 91, 94, 106, 116, 134, 139, 140,
156, 161, 165, 172, 198, 214, 225,
236; s. auch ,,Dauver*
Wirtschaft(sorganisation), Wirtschaftg-
fithrung, Wirtschaftsfiihrer, wirt-
schaftlich, das Wirtschaftliche, das
Nichtwirtschaftliche, Volkswirtschaft,
Nationalkonomie, &konomiseh 25,
29, 35, 41, 48, 87, 98, 100, 105 ff,,
110, 118, 126—128, 128, 130, 134 f,,
144 ff., 150, 161, 165f., 167, 172,
173 f., 178, 181, 184 ff,, 187, 190, 192,
214, 231, Sk; s, auch Technik
Wissen s. Kenntnisse
‘Wissenschaft, monologische 27, 112
Wissensgebiete, Lehrfacher, Lehrgegen-

stinde, Lehrstoff(auswahl), Schul-
ficher, Unterrichtsstoff, Wissensstoff
13, 56, 68, 72, 101, 107, 108, 118, 120,
142, 146, 148—167; s. Literatur:
Weber, Max

‘Wissensschiitze s. Tradition

Waorter, hochtrabende, Worte, Wort-
haftigkeit s. Lebensfremdheit

Zabl, zahlenmafBig 49 ff,, 56, 58, 133;
8. auch MeBbarkeit

Zeichenunterricht, Zeichnen 20, 165

Zeit61; s, Literatur; Bergson, Heidegger

Zeitung(swesen) s. Presse

Zelle, biologische 109; 8. auch Kollek-
tivzelle

Zerlegbarkeit, Zerlegung s, Teilbarkeit

zersiigbar s. Teilbarkeit

Zerstiickelung, sich spalten 102, 109;
s. auch Teilbarkeit

Ziel(e) der Erziehung, Erziehungsziel
13, 20, 44: 3. Grundsatz 65, 72; s.
auch Erziehungsideale

Zoologie 181

Zukunft, lebensfihige 63 f.,, 67, 87f,,
107, 120, 124, 171, 198; s, auch
Traditionslosigkeit

Zukunftspolitik, ,,unpolitische Politik*
124, 162, 205; s. auch Politik

Zeugnis(angelegenheit) s, Klassifikation

»Zugingliches* —,,Unzugingliches*‘159

Zusammendenken s. Agogik

Zusammenfassung — Zusammenrot-
tung 134, 184, 189; s. auch Organi-
sation

Zusammenhandeln 8. Fiihrung

Zusammenhang, zusammenhingend s.
Kollektivum

Zusammenfithren s. Fithrung

Zusammenschluf 140; s. auch Fithrung,
Gemeinschaft, Kollektivum

Zwischenmenschliche, das, zwischen-
menschlich 45, 102, 111f,, 123, 125,
127, 139 £, 161, 165, 167, 181, 187,
215, 217, 225, 227, 236, Sk; s. auch
Verhaltungsweisen

Zwischenspiel (zwischen Intellektualis-
mus und Nachintellektualismus) Sk;
s, Literatur: Behne



PERSONENREGISTER

als Erginzung zur Literatur*).

Alexander d. Gr. 59
Archimedes 39
Aristoteles 140, 158
Asoka 157
Augustinus 57

Bacon, Francis 34

Balzac, Honoré 209

Benda, Julien 46 ff., 115,
170, 223, 227

Bergson 39—105, 184

Besant 33

Billroth 68

Boutroux 90

Buber 70, 80 f,, 158, 172

Caesar 59

Cicero 200
Comenius 189 ff,
Comte 177
Czerwinski 140
Dante 77

Darwin 222

Dérer 190
Descartes 41, 89, 178
De Rivera 65
Dewey 5, 202
Diogenes 226
Dostojewski 208
Dschingis Chan 233

_ Fichte 158 ‘

France, Anatole 235

Freud 32, 33, 102, 103;
s. Sachregister: Psycho-
analyse

Georg IIL-von England
141

Ghandi 162

Goethe 4, 6, 41, 48, 68,
77 (Zitat), 98, 106, 140,
159, 164 (Zitat), 188,
204 (Werke), 213 (Zi-
tat), 214 (Zitat), 216,
233 (,,Piad. Prov.*)

Guyan 90

Havlitek 162

Hebbel 81

Hegel 158, 184

Hobbes 167

Humboldt, v. Wilhelm 85

Huf} 233

Husserl 179; s: Sachregi-
ster: Phanomenologie

Tbsen 203

Kant 1, 35, 158
Karsen 17
Kerschensteiner 165
Kierkegaard 86
Koffka 159
Kornfeld, Paul 159
Kraus, Karl 173
Kropotkin 212

Lachelier 90

Lafontaine 214

Lavater 180

Lenin 18, 65, 133, 2121,

Lessing, Gotth, Ephr.110,
157 (echter Ring), 169,
233

Lessing, Theodor 190

Ludwig, Emil 46

Luther 57, 233

Macchiavelli 160

Macdonald, Ramsay 163

Maine de Biran 90

Margueritte, Victor 219

Marx 129, 133, 158

Masaryk, Th. G., Prasi-
dent d. Cechoslovischen
Republik**) 44, 80, 114,
116, 122, 128, 136, 154,
162, 165, 177, 182, 186,
189, 211, 222

Maurois, André 46

Maxwell, J. C. 39

Meumann 54

Mill, John Stuart 62

Moede 165

Montaigne 90

Montesquieu 158 ’

Mussolini 65, 133, 174

Nadler 236

Napoleon 59, 141, 158

Nietzsche 1, 23, 179 (Zi-
tat), 214, 2363 s, Lit.
Behne :

Nordau 173

Pepi von Agypten 141
Pestalozzi s, Motti
Pfister 32, 221
Pilsudski 65, 133 -
Plato 23, 158, 235

Renan 154

Rolland, Romain 69 f.

Rousseau, Jean Jacques
59, 158

Sachs, Hans 116 219

Scheler 179

Schiller, F. C. S. (39)

Schiller, Friedrich 112,
125 £., 159, 194 (Zitat),
211 (Zitat)

Schulgin 18

Sinclair, Upton 47

Sombart 46

Spengler 234

Stalin 133

Steiner, Rudolf 33

Suttner, Berta 46

Tolstoj 208

Vanizetti 201

Velde, van der 219
Vierkandt 46
Voltaire 59, 158, 233

Wassermann 41
‘Weber, E. H. 31
Weizsiicker 157
Wells, H. G. 46, 141
Wiclef 233

Wilhelm II. 59

Zola 220

#) Die Zitierung eines bestimmten Namens auf einer bestimmten Seite be-
sagt auch, daB in der Literatur ein diesbeziiglicher Hinweis nicht zu finden ist.
*#) Siehe die Vorbemerkung zur Literatur,
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DRUCKFEHLERBERICHTIGUNG.

8. 173 Z. 13 wiirde es aber und nicht aber es wiirde.

S. 89 Das 2. Zitat aus Bergsons ,,Matitre et Mémoire** beginnt mit ,,die Augen-
blicke*, wiihrend ,,gewaltsame Zusammenziehung* (vorher) dem 1. Zitat
(;»Konzentrieren wir . . .*) entnommen ist (unrichtige Stellung des tiefer
gestellten M im Sinne der Anm. auf S. 41). Ausnahmsweise nicht nach
der 17. Aufl. zitiert (vgl. die Vorbemerkung zur Literatur),

S. 180 Seiteniiberschrift: Kunst und Geisteswissenschaften und nicht
Kunst- und Geisteswissenschaften,

S. 198 Seiteniiberschrift: Erziehungsleistung kollektiv und nic ht Erzichungs-
leistung Kollektiv, .

S. 208 Z. 11 von unten f.: echten Ring und nicht rechten Ring; auBerdem:
(s. 8. 157 unten) und nicht (s. S. 107 unten).



